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บทคัดย่อ 
 
การศึกษาวิจัยเรื่อง “การพัฒนากระบวนการเรียนรู้เพ่ือท้องถิ่นสามจังหวัดชายแดนภาคใต้” 

มีวัตถุประสงค์เพ่ือพัฒนานวัตกรรมการเรียนรู้เพ่ือท้องถิ่นสามจังหวัดชายแดนภาคใต้  เพ่ือพัฒนา
ความรู้ท้องถิ่นสามจังหวัดชายแดนภาคใต้ เพ่ือพัฒนาครูในพ้ืนที่สามจังหวัดชายแดนภาคใต้ และ   
เพ่ือเชื่อมโยงเครือข่ายการจัดกระบวนการเรียนรู้เพ่ือท้องถิ่นสามจังหวัดชายแดนภาคใต้ ในการศึกษา
วิจัยนี้ผู้วิจัยใช้การเก็บรวบรวมข้อมูลเชิงคุณลักษณะโดยการสนทนากลุ่ม ติดตามนิเทศในพ้ืนที่และ
การถอดบทเรียนตลอดจนการพบปะอย่างไม่เป็นทางการและการอบรมปฏิบัติการมีสถานศึกษา     
เข้าร่วมโครงการ 9 แห่ง ใช้การวิเคราะห์ข้อมูลด้วยการวิเคราะห์เนื้อหาและการวิเคราะห์คุณภาพ    
ได้ผลการวิจัย คือ ได้นวัตกรรมการจัดการเรียนรู้ ครอบคลุม 5 ลักษณะ คือ “ค่ายวิทยาศาสตร์
ท้องถิ่น” “กิจกรรมการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ท้องถิ่น” “โครงการวิทยาศาสตร์ท้องถิ่น” “กิจกรรม
การเรียนรู้วิทยาศาสตร์ท้องถิ ่น” และ “กิจกรรมการเรียนรู้วรรณกรรมสันติสุข” และได้ความรู้
ท้องถิ่นใน 3 ลักษณะ คือ วิทยาศาสตร์ท้องถิ่น 5 เรื่อง ประวัติศาสตร์ท้องถิ่น 2 เรื่อง และวรรณกรรม
สันติสุข 6 เรื่อง ได้พัฒนาครูที่เข้าร่วมโครงการรวม 19 คน และได้การเชื่อมโยงเครือข่ายการจัดการ
กระบวนการเรียนรู้เพ่ือท้องถิ่นสามจังหวัดชายแดนภาคใต้ 

 

ค าส าคัญ  :       การเรียนรู้เพ่ือท้องถิ่น   กระบวนการเรียนรู้  สามจังหวัดชายแดนภาคใต้  
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Abstract 

 

The purposes of the study were 1) to develop learning innovations for local 
communities of three southern border provinces, 2) to develop students’ knowledge 
about the communities of three southern border provinces, 3) to develop potential 
of the teachers in the three southern border provinces and 4) to create a network of 
learning process for local communities. Qualitative data collections were conducted 
through focus group, area education supervision ,lesson learned visualizing, informal 
meeting and workshop trainings for 9 schools. The content and qualitative data were 
analyzed with the findings as follows 1)5 types of learning innovations were created 
which were: “ Local Science Camp” , “Local History Activities”, “Local Science 
Project”, “Local Science Activities” and “Learning Activity on Peace Literature for 
Local Community” 2)  Local knowledge were gained in 3 aspects; 5 topics of local 
science,2stories of local history and 6stories of peace literature and 19 teachers has 
been developed in the project to connect with learning innovations for local 
communities of three southern border provinces 
 
Keywords :  Learning for Local Community, Learning Process, Three Southern Border  

Provinces  
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บทที่ 1 
บทน ำ 

 
ควำมส ำคัญและที่มำของปัญหำกำรวิจัย  

พ้ืนที่สามจังหวัดชายแดนภาคใต้ครอบคลุมจังหวัดยะลา จังหวัดปัตตานี และจังหวัดนราธิวาส 
เป็นพ้ืนที่ๆ มีประวัติศาสตร์การอยู่ร่วมกันมาอย่างยาวนาน ประชาชนในพ้ืนที่ส่วนใหญ่นับถือศาสนา
อิสลาม และร้อยละ 83 ใช้ภาษามลายูถิ่น (สุวิไล เปรมศรีรัตน์ และมิรินด้า บูรรุ่งโรจน์,2553) ดังนั้น
เมื่อนักเรียนเริ่มต้นเข้าเรียนในระดับการศึกษาปฐมวัย จึงน าภาษาแม่หรือภาษาที่หนึ่งติดตัวมา
โรงเรียนท าให้มีความยากล าบากในการสื่อสารและการเรียนรู้ ตลอดระยะเวลาที่ผ่านมามีความ
พยายามจากหน่วยงานต่างๆ ในการแก้ไขปัญหาการเรียนรู้ของเด็กในพ้ืนที่สามจังหวัดชายแดนภาคใต้
มาโดยตลอด โดยเฉพาะอย่างยิ่งการพัฒนานวัตกรรมการเรียนด้านภาษาซึ่งเป็นเครื่องมือส าคัญในการ
เรียนรู้ในเรื่องอ่ืนๆ ต่อไป 

โครงการวิจัยเรื่อง “การพัฒนากระบวนการเรียนรู้เพ่ือท้องถิ่นสามจังหวัดชายแดนภาคใต้”
เป็นโครงการวิจัยที่เสนอเพ่ือต่อยอดจากการศึกษาในโครงการ “การพัฒนากระบวนการเรียนรู้เพ่ือถิ่น
ฐานบ้านเกิด: สามจังหวัดชายแดนภาคใต้ ระยะที่ 1 ปี พ.ศ. 2554 ซึ่งรับทุนสนับสนุนการวิจัยจาก
ส านักงานกองทุนสนับสนุนการวิจัย (สกว.)      

ผลการวิจัยและข้อค้นพบโดยสรุปของโครงการ “การพัฒนากระบวนการเรียนรู้เพ่ือถิ่นฐาน
บ้านเกิด : สามจังหวัดชายแดนภาคใต้ ระยะที่ 1 พบว่า จากผลการวิจัย พบว่า โจทย์หรือประเด็นทาง
การศึกษาที่น่าสนใจในพ้ืนที่สามจังหวัดชายแดนภาคใต้ คือ ชุดความรู้ท้องถิ่นทั้งในลักษณะของ
วิทยาศาสตร์ท้องถิ่น ประวัติศาสตร์ท้องถิ่น และวรรณกรรมท้องถิ่น ซึ่งชุดความรู้ท้องถิ่นของสาม
จังหวัดชายแดนภาคใต้พัฒนาอยู่บนฐานสังคมพหุวัฒนธรรมที่มีวัฒนธรรมอิสลามแบบมลายูปาตานี
เป็นฐานส าคัญ ข้อค้นพบที่เกี่ยวข้องกับชุดความรู้ท้องถิ่นสามจังหวัดชายแดนภาคใต้ของงานวิจัยนี้
สอดคล้องกับงานวิจัยทางการศึกษาในหลายโครงการ เช่น โครงการ “การพัฒนาครูในพ้ืนที่สาม
จังหวัดชายแดนภาคใต้” (เกสรี  ลัดเลีย,2552) ซึ่งได้รับทุนสนับสนุนการวิจัยจากส านักงานกองทุน
สนับสนุนการวิจัย (สกว.) ซึ่งมีเครือข่ายโรงเรียนที่เข้าร่วมทั้งสิ้น 9 โรงเรียน ประกอบด้วย โรงเรียน
บ้านโกตาบารู จ.ยะลา โรงเรียนบ้านตะโละสะมิแล จ.ปัตตานี  โรงเรียนบ้านโต๊ะนอ จ.นราธิวาส 
โรงเรียนชะแล้นิมิตวิทยา จ.สงขลา โรงเรียนศึกษาสงเคราะห์นราธิวาส จ.นราธิวาส  โรงเรียนอนุบาล
นราธิวาส  จ.นราธิวาส โรงเรียนสายบุรี “แจ้งประชาคาร” จ.ปัตตานี โรงเรียนสตรีพัฒนศึกษา       
จ.ปัตตานี และวิทยาลัยเทคนิค จ.ยะลา  โดยครูที่เข้าร่วมโครงการได้มีการสืบค้น รวบรวมและพัฒนา
องค์ความรู้ท้องถิ่น คือ ประวัติศาสตร์ท้องถิ่น ได้แก่เรื่อง เรือกอและ ลวดลายบาติกสายบุรี  ประเพณี
วัฒนธรรมและภูมิปัญญาของชาวไทยพุทธในอ าเภอสายบุรี  และประเพณีการแต่งงานของมุสลิมใน
จังหวัดยะลาในส่วนของวิทยาศาสตร์ท้องถิ่นได้แก่เรื่อง แหวนโกตาบารู  ป่าชายเลนต าบลชะแล้  ป่า
ชายเลนต าบลตะโละสะมิแล  สมุนไพรรักษาน้ ายาพารา  ระบบนิเวศน์ยางพารา และการผลิตอิฐ
บล็อกมวลเบาจากแกลบ ซึ่งองค์ความรู้ท้องถิ่นเหล่านี้เป็นองค์ความรู้ที่มีประโยชน์และมีคุณค่าใน        
การน ามาใช้จัดการเรียนรู้ให้กับผู้เรียนในพ้ืนที่สามจังหวัดชายแดนภาคใต้ ในปี 2554 คณะครุศาสตร์
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มหาวิทยาลัยราชภัฏยะลา ได้มีการศึกษาวิจัยเรื่อง “ชุดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้วรรณกรรมเป็นฐาน     
เพ่ือส่งเสริมการอยู่ร่วมกันของเด็กเล็กในสังคมพหุวัฒนธรรมสามจังหวัดชายแดนภาคใต้” (เกสรี  ลัด
เลีย,2554) ซึ่งได้รับทุนสนับสนุนการวิจัยจากส านักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา (สกอ.) ภายใต้
โครงการความร่วมมือทางวิชาการเพ่ือการพัฒนาการศึกษาจังหวัดชายแดนภาคใต้ มีโรงเรียนเข้าร่วม
โครงการ 13 โรงเรียน ประกอบด้วย โรงเรียนท่าสาป   โรงเรียนคุรุชนพัฒนา โรงเรียนเทศบาล 1 
(บ้านสะเตง)   โรงเรียนเทศบาล 1 (จะบังตีกอ)  โรงเรียนเทศบาล 2 (วัดตานีนรสโมสร) โรงเรียนยะ
หริ่ง โรงเรียนบ้านเจาะบาแน  โรงเรียนเมืองปัตตานี  โรงเรียนบ้านบาละแต  โรงเรียนบ้านบูกิ๊ตยือแร  
โรงเรียนบ้านจะแนะโรงเรียนบ้านมะรือโบตก  โรงเรียนชุมชนสัมพันธ์บ้านลาโละ  โรงเรียนบ้านบาโงปู
โละ และโรงเรียนบ้านปาหนัน สามารถพัฒนาวรรณกรรมเพ่ือส่งเสริมการอยู่ร่วมกันในสังคมพหุ
วัฒนธรรมได้จ านวน 19 เรื่อง ประกอบด้วย  แพนด้าน้อยอยากเป็นเต่า   น้ าใจของฟิรดาว  ปลากือ
เลาะห์  ท าไมต้องมีชื่อชุมชนตรีมิตร  ท าดีได้ดี  วันเกิดของแตงโม  ดิงหลานปู่ผู้น่ารัก  ลุงชื่นคนดี  รา
ยากูนิง  รองเท้าสีแดง  คุณครูคนใหม่  ดินสอของฉัน  ลูกแมวของซอและห์  เพ่ือนรัก  ห้องเรียนแสน
สุข  ของขวัญหรรษา    ผู้น าของเรา  ดังนั้นแสดงให้เห็นถึงความจ าเป็นและส าคัญในการพัฒนาความรู้
ท้องถิ่นในสามจังหวัดชายแดนภาคใต้อย่างเป็นระบบเพื่อการพัฒนาการศึกษาอย่างยั่งยืน 

ระบบและกลไกการด าเนินงานการศึกษาในพ้ืนที่สามจังหวัดชายแดนภาคใต้ 

 จากผลการวิจัยที่แสดงให้เห็นถึงกลุ่มของสถานศึกษาทั้งที่สังกัดส านักงานคณะกรรมการ
การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน และองค์กรปกครองส่วนท้องถิ่น ดังนั้นการสร้างเครือข่ายความร่วมมือในการจัด
กระบวนการเรียนรู้ท้องถิ่นจึงเป็นระบบและกลไกที่จ าเป็น โดยเฉพาะสถานศึกษาที่สังกัดองค์กร
ปกครองส่วนท้องถิ่น ซึ่งมีบทบาทในการจัดการศึกษาในพ้ืนที่สามจังหวัดชายแดนภาคใต้ เช่น ศูนย์
พัฒนาเด็กเล็กและโรงเรียนการใช้พลังของครูและบุคลากรทางการศึกษาขององค์กรปกครองส่วน
ท้องถิ่นเป็นแนวทางสู่ความส าเร็จสอดคล้องกับการศึกษาวิจัยเรื่อง “การพัฒนาครูในพื้นที่สามจังหวัด
ชายแดนภาคใต้” (เกสรี  ลัดเลีย,2552) และ “ชุดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้วรรณกรรมเป็นฐานเพ่ือ
ส่งเสริมการอยู่ร่วมกันของเด็กเล็กในสังคมพหุวัฒนธรรมสามจังหวัดชายแดนภาคใต้” (เกสรี  ลัดเลีย
,2554) ที่มีในสังกัดองค์กรปกครองส่วนท้องถิ่นเป็นแกนน าในกลุ่มครูสามารถจัดการเรียนรู้ได้อย่างมี
ประสิทธิภาพและสามารถสร้างเครือข่ายทางการศึกษาได้อย่างเข้มแข็งและอย่างยืน 

จากผลการวิจัยและข้อค้นพบของโครงการ“การพัฒนากระบวนการเรียนรู้เพ่ือถิ่นฐาน     
บ้านเกิด : สามจังหวัดชายแดนภาคใต้ ระยะที่ 1 ท าให้สามารถก าหนดทิศทางของการพัฒนาโครงการ
“การพัฒนากระบวนการเรียนรู้เพ่ือท้องถิ่นสามจังหวัดชายแดนภาคใต้” มุ่งเน้นการพัฒนานวัตกรรม
การจัดการเรียนรู้และพัฒนาชุดความรู้ท้องถิ่นเพ่ือถิ่นฐานบ้านเกิด : สามจังหวัดชายแดนภาคใต้ และ
เพ่ือการเชื่อมโยงเครือข่ายการจัดกระบวนการเรียนรู้เพ่ือท้องถิ่น เพ่ือให้เกิดความเข้มแข็งต่อเนื่อง 
และยั่งยืนต่อไป และเนื่องจากในพ้ืนที่สามจังหวัดชายแดนภาคใต้นั้นเป็นพ้ืนที่ๆ มีความหลากหลาย
ทั้งทางชีวภาพและวัฒนธรรม เด็กๆ และเยาวชนล้วนเติบโตขึ้นมาท่ามกลางความหลากหลายของพันธุ์
พืช พันธุ์สัตว์ และสิ่งแวดล้อมที่อุดมสมบูรณ์ และมีคุณค่าต่อการพัฒนาเด็กเยาวชน และผู้คนในพ้ืนที่
นี้ ดังนั้นจึงได้น าเอาประเด็นวิทยาศาสตร์ท้องถิ่น เป็นหัวเรื่องในการให้ครูได้พัฒนาตนเองในด้านการ
ศึกษาวิจัยเพ่ือการเป็นครูนักวิจัยที่สามารถจัดการเรียนรู้ที่ให้ผู้เรียนใช้การวิจัยเป็นส่วนหนึ่งของ
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กระบวนการเรียนรู้ได้อย่างเหมาะสมโครงการวิจัยเรื่อง “การพัฒนากระบวนการเรียนรู้เพ่ือท้องถิ่น : 
วิทยาศาสตร์ท้องถิ่นสามจังหวัดชายแดนภาคใต้”ขึ้นมา  

เนื่องจากมหาวิทยาลัยราชภัฏยะลาอยู่ในพ้ืนที่สามจังหวัดชายแดนภาคใต้ ซึ่งเผชิญกับปัญหา
วิกฤติของความมั่นคง และการใช้ความรุนแรงในพ้ืนที่ท าให้เกิดผลกระทบต่อเด็กปฐมวัยที่อาศัยอยู่ใน
สังคมพหุวัฒนธรรมสามจังหวัดชายแดนภาคใต้ เติบโตขึ้นท่ามกลางความหลากหลายทางวัฒนธรรม
ของผู้คนจากสามกลุ่มหลักนั่น คือ ชาวไทยพุทธ ชาวไทยเชื้อสายจีน และชาวไทยมุสลิม ซึ่งเป็น
ประชากรส่วนใหญ่เด็กๆ เหล่านี้มาโรงเรียนพร้อมกับประวัติศาสตร์ ทัศนคติทางสังคม ความคิดความ
เชื่อที่ได้รับการหล่อหลอมมาจากกลุ่มของตนเอง เมื่อการสอนของครูไม่ได้ส่งเสริมการยอมรับและเห็น
คุณค่าในตนเองและผู้อ่ืนน าไปสู่เกิดความขัดแย้งในการอยู่ร่วมกัน ดังนั้นผู้วิจัยมีความสนใจศึกษาวิจัย
เรื่องโครงการวิจัยเรื่อง “การพัฒนากระบวนการเรียนรู้เพ่ือท้องถิ่น: ประวัติศาสตร์ท้องถิ่นสามจังหวัด
ชายแดนภาคใต้” เป็นโครงการวิจัยย่อยภายใต้แผนงานวิจัย“การพัฒนากระบวนการเรียนรู้เพ่ือ
ท้องถิ่นสามจังหวัดชายแดนภาคใต้” เพ่ือการอยู่ร่วมกันอย่างสันติจึงเป็นโจทย์ของท้องถิ่นที่ต้องการ
ค าตอบและควรเริ่มส่งเสริมในระดับอุดมศึกษาเป็นอันดับแรก นั่นคือ นักศึกษาควรได้ศึกษาตั้งและ
ตอบโจทย์ในเชิงวิจัยและพัฒนาร่วมกันเพ่ือการแก้ปัญหาของท้องถิ่นต่อไป 

จากประวัติศาสตร์ของการอยู่ร่วมกัน และเอกลักษณ์ทางวัฒนธรรมของทุกกลุ่มคนล้วนถูก
ถ่ายทอดผ่านวรรณกรรม ดังนั้นวรรณกรรมจึงหมายถึง รูปแบบการเขียนทุกชนิดทั้งร้อยแก้วและร้อย
กรอง เช่น งานหนังสือ, งานประพันธ์, บทประพันธ์ และงานนิพนธ์ที่ท าขึ้น ทั้งหนังสือ จุลสาร สิ่ง
เขียน สิ่งพิมพ์ ปาฐกถา เทศนา ค าปราศรัย สุนทรพจน์ รวมทั้งโปรแกรมคอมพิวเตอร์ เป็นการ
สะท้อนให้เห็นเกี่ยวกับกาลเวลา วัฒนธรรม และผู้คน ซึ่งมีความพิเศษ มีความสวยงาม โดย
วรรณกรรมได้มีความหมายครอบคลุมทั้งเรื่องเล่า บทเพลง บทกวี และการแสดง เป็นทั้งความจริงแท้ 
และจินตนาการ เป็นทั้งข้อเท็จจริง และความวิเศษมหัศจรรย์ อาจจะมีรูปแบบที่สั้น หรือยาวก็ได้ มีค า
หรือไม่มีก็ได้  

วรรณกรรมแสดงให้เห็นถึงความสัมพันธ์ระหว่างการเติบโตของเด็กกับการเรียนรู้ผ่าน
วรรณกรรม นั่นคือ ความส าคัญของวรรณกรรมในการจัดประสบการณ์การเรียนรู้ในการจัด
กระบวนการเรียน การสอนส าหรับเด็ก นั่นคือ การเคารพในคุณค่าและความแตกต่างระหว่างบุคคล
ของผู้เรียน ขณะที่วรรณกรรมมิได้ถูกจ ากัดเพียงแค่สามารถใช้ส่งเสริมพัฒนาการด้านภาษาเพียงด้าน
เดียว วรรณกรรมยังสามารถใช้เพ่ือส่งเสริมพัฒนาการด้านอ่ืนๆ ให้กับเด็กได้ นั่นคือด้านสติปัญญา 
ด้านอารมณ์  ด้านสังคมรวมทั้งด้านคุณธรรมจริยธรรม และด้านสุนทรียภาพ ทั้งนี้การน าเอา
วรรณกรรมมาใช้เพ่ือการพัฒนาเด็กนั้นจ าเป็นต้องอาศัยการใช้อย่างเหมาะสม ผู้วิจัยจึงได้ชุดสื่อการ
เรียนรู้เพ่ือส่งเสริมการยอมรับการอยู่ร่วมกันส าหรับเด็กเล็ก โดยใช้วรรณกรรมเป็นฐานในสังคมพหุ
วัฒนธรรมสามจังหวัดชายแดนภาคใต้ ด้วยเหตุนี้คณะวิจัยจึงได้พัฒนาข้อเสนอโครงการวิจัยย่อยเรื่อง
“การพัฒนากระบวนการเรียนรู้เพ่ือท้องถิ่น: วรรณกรรมสันติสุขสามจังหวัดชายแดนภาคใต้”เพ่ือเป็น
การปลูกฝังให้เด็กเล็กในช่วงรอยต่อระหว่างระดับการศึกษาปฐมวัย และประถมศึกษาให้มีขันติธรรม
หรือความอดทนอดกลั้นในการอยู่ร่วมกันและการอยู่ในสังคมที่มีปัญหาความรุนแรง และความขัดแย้ง
ได้อย่างมีความสุขและสงบสันติ 
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วัตถุประสงค์ของกำรวิจัย 

1. เพ่ือพัฒนานวัตกรรมการเรียนรู้เพื่อท้องถิ่นสามจังหวัดชายแดนภาคใต้ 
2. เพ่ือพัฒนาความรู้ท้องถิ่นสามจังหวัดชายแดนภาคใต้  
3. เพ่ือพัฒนาครูในพื้นที่สามจังหวัดชายแดนภาคใต้ 
4. เพ่ือเชื่อมโยงเครือข่ายการจัดกระบวนการเรียนรู้เพื่อท้องถิ่นสามจังหวัดชายแดนภาคใต้  

ค ำถำมวิจัย  

การวิจัยนี้ เป็นการพัฒนากระบวนการเรียนรู้ เพ่ือท้องถิ่นสามจังหวัดชายแดนภาคใต้        
เป็นลักษณะการศึกษาในเชิงวิจัย พัฒนาและขับเคลื่อนให้เกิดการเปลี่ยนแปลงไปสู่ความเข้มแข็ง
ต่อเนื่องและยั่งยืน ดังนั้นผลการวิจัยต้องตอบค าถามการวิจัย คือ กระบวนการเรียนรู้เพ่ือท้องถิ่นสาม
จังหวัดชายแดนภาคใต้เป็นอย่างไร และมีการจัดการเชื่อมโยงเครือข่ายการเรียนรู้เพ่ือท้องถิ่นสาม
จังหวัดชายแดนภาคใต้อย่างไรจึงจะส่งผลต่อความเข้มแข็งต่อเนื่องและยั่งยืน 

ขอบเขตกำรวิจัย 

 การวิจัยนี้มีขอบเขตในการศึกษานี้ 
 1.กรณีศึกษาในการศึกษาวิจัย คือ สถานศึกษาที่สมัครใจเข้าร่วมโครงการ จ านวน 9 แห่ง 
ประกอบด้วยโรงเรียนบ้านโกตาบารู จ.ยะลา โรงเรียนบ้านตะโละสะมิแล จ.ปัตตานี  โรงเรียนบ้านโต๊ะ
นอ จ.นราธิวาส โรงเรียนชะแล้นิมิตวิทยา จ.สงขลา โรงเรียนศึกษาสงเคราะห์นราธิวาส จ.นราธิวาส  
โรงเรียนอนุบาลนราธิวาส  จ .นราธิวาส  โรงเรียนสายบุ รี  “แจ้ งประชาคาร” จ .ปั ตตานี           
โรงเรียนสตรีพัฒนศึกษา จ.ปัตตานี และวิทยาลัยเทคนิค จ.ยะลา 
 2.ประเด็นในการศึกษา 3 เรื่อง คือ วิทยาศาสตร์ท้องถิ่น ประวัติศาสตร์ท้องถิ่น และ
วรรณกรรมสันติสุข 

ประโยชน์ที่คำดว่ำจะได้รับ 

1. ตีพิมพ์เผยแพร่ในวารสารวิชาการ และน าเสนอในเวทีวิชาการ ระดับชาติและนานาชาติ 
2. องค์ความรู้ที่ได้จากการวิจัยนี้ คือ สามารถออกแบบกระบวนการเรียนรู้เพ่ือท้องถิ่นสาม

จังหวัดชายแดนภาคใต้ได้อย่างเหมาะสม ผ่านการจัดการเครือข่ายที่มีประสิทธิผลโดยตัวชี้วัด
ความส าเร็จของโครงการนี้ คือ ทิศทางท่ีเป็นรูปธรรมในการพัฒนาชุดความรู้ท้องถิ่น และกระบวนการ
เรียนรู้เพ่ือท้องถิ่นสามจังหวัดชายแดนภาคใต้ และการรวมกลุ่มเครือข่ายในการขับเคลื่อนต่อไปใน
อนาคต  
 3. หน่วยงานที่น าผลการวิจัยไปใช้ประโยชน์ 

3.1 เขตพ้ืนที่การศึกษาในพื้นที่สามจังหวัดชายแดนภาคใต้ และสถานศึกษา 
3.2 องค์การบริหารส่วนท้องถิ่น โรงเรียน และศูนย์พัฒนาเด็กเล็ก 
3.3 ส านักงานการศึกษาเอกชน และโรงเรียนเอกชนในพื้นท่ีสามจังหวัดชายแดนภาคใต้ 
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นิยำมศัพท์เฉพำะ 
ภูมิปัญญำท้องถิ่น หมายถึง ความรู้ของชาวบ้านในท้องถิ่น ซึ่งได้มาจากประสบการณ์ และ

ความเฉลียวฉลาดของชาวบ้าน รวมทั้งความรู้ที่สั่งสมมาแต่บรรพบุรุษ สืบทอดจากคนรุ่นหนึ่งไปสู่คน
อีกรุ่นหนึ่ง ระหว่างการสืบทอดมีการปรับ ประยุกต์และเปลี่ยนแปลง จนอาจเกิดเป็นความรู้ใหม่ตาม
สภาพการณ์ทางสังคมวัฒนธรรม และสิ่งแวดล้อม        

กระบวนกำรเรียนรู้เพื่อท้องถิ่น หมายถึง วิธีการ ขั้นตอน หรือแนวทางการจัดการเรียนรู้เพ่ือ
การศึกษาความรู้จากชุมชนท้องถิ่นของตนแล้วน าไปแก้ปัญหา หรือเสริมสร้างการอยู่ร่วมกัน   การสืบ
ทอดประเพณี วัฒนธรรมท้องถิ่น                                                  

สำมจังหวัดชำยแดนภำคใต้  หมายถึง  จังหวัดยะลา  ปัตตานี และนราธิวาส     

 

 

 

 



บทท่ี  2 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

 
การศึกษาวิจัยเรื่อง “การพัฒนากระบวนการเรียนรู้เพ่ือท้องถิ่นสามจังหวัดชายแดนภาคใต้” 

ผู้วิจัยได้ทบทวนเอกสารการวิจัยที่เก่ียวข้อง ดังนี้  

แนวคิด / ทฤษฎีที่ส าคัญ 

1. ผลวิจัยเรื่อง “การพัฒนากระบวนการเรียนรู้เพ่ือถิ่นฐานบ้านเกิด : สามจังหวัดชายแดน
ภาคใต้ ระยะท่ี 1 ปี พ.ศ. 2554” 

2. ความหมายของภูมิปัญญาท้องถิ่น 
3. ความส าคัญของภูมิปัญญาท้องถิ่น 
4. ประเภทของภูมิปัญญาท้องถิ่น 
5. การจัดการเรียนรู้โดยใช้ภูมิปัญญาท้องถิ่นเป็นฐาน  
6. การน าภูมิปัญญาท้องถิ่นมาใช้ในการพัฒนาหลักสูตร 

1. ผลวิจัยเรื่อง “การพัฒนากระบวนการเรียนรู้เพื่อถิ่นฐานบ้านเกิด : สามจังหวัดชายแดนภาคใต้ 
ระยะที่ 1 ปี พ.ศ. 2554” (เกสรี ลัดเลีย, 2554)  
 การศึกษาวิจัยนี้อยู่ภายใต้ชุดโครงการ“การพัฒนากระบวนการเรียนรู้เพ่ือท้องถิ่นสามจังหวัด
ชายแดนภาคใต้” ซึ่งพัฒนาต่อยอดมาจากฐานงานเดิม คือ โครงการ “การพัฒนากระบวนการเรียนรู้
เพ่ือถิ่นฐานบ้านเกิด : สามจังหวัดชายแดนภาคใต้ ระยะที่ 1 ปี พ.ศ. 2554” (เกสรี ลัดเลีย, 2554)
ดังนั้นแล้ว จึงต้องน าผลการวิจัยอันเป็นพ้ืนฐานส าคัญมาทบทวนไว้ในส่วนของเอกสารงานวิจัยที่
เกี่ยวข้อง มีรายละเอียดจากการรวบรวมข้อมูลแบบสอบถาม 600 ชุด ดังนี้ 

1.1 กลุ่มวัฒนธรรมของนักเรียน และอาชีพของผู้ปกครองนักเรียน  
     พบว่า จ านวนและร้อยละสูงที่สุดของกลุ่มวัฒนธรรมของนักเรียน คือ กลุ่มไทยมุสลิม 3 

จังหวัดชายแดนภาคใต้.ภาคใต้ จ านวน 433 คน คิดเป็นร้อยละ 72.2 จ านวนร้อยละต่ าที่สุดของ              
กลุ่มวัฒนธรรมของนักเรียน คือ กลุ่มผสมผสานไทยพุทธ/มุสลิม 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ จ านวน 
167 คน  คิดเป็นร้อยละ 27.8 และจ านวนและร้อยละของอาชีพผู้ปกครองที่ สูงที่สุดคืออาชีพ
เกษตรกรรม  จ านวน 369 คน คิดเป็นร้อยละ 61.5 จ านวนและร้อยละที่ต่ าที่สุดของอาชีพผู้ปกครอง 
คืออาชีพค้าขาย จ านวน 114 คน คิดเป็นร้อยละ 19   

 1.2 ระดับชั้นที่จัดการเรียนรู้เกี่ยวกับสาระการเรียนรู้ท้องถิ่น และลักษณะของการจัด        
การเรียนรู้ท้องถิ่นท่ีจัดในแต่ละระดับ 

      พบว่า ผู้ตอบแบบสอบถามส่วนใหญ่มีการจัดการเรียนรู้เกี่ยวกับสาระการเรียนรู้ท้องถิ่น 
จ านวน 456 คน คิดเป็นร้อยละ 76.0 ดังนี้ 
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1.2.1 ระดับการศึกษาปฐมวัย 
       พบว่าลักษณะการจัดการเรียนรู้สาระการเรียนรู้ท้องถิ่นในระดับการศึกษาปฐมวัยสูง

ที่สุดคือ บูรณาการผ่านการจัดประสบการณ์หรือหน่วยการเรียนรู้ในกิจกรรมมีความถี่ 360  โดย
บูรณาการในกิจกรรมเสริมประสบการณ์เป็นล าดับที่ 1 ความถี่ 234 กิจกรรมศิลปะสร้างสรรค์เป็น
ล าดับที่2 ความถี่ 180 กิจกรรมการเคลื่อนไหวจังหวัดเป็นล าดับที่ 3 ความถี่ 174 บูรณาการใน
ลักษณะที่เป็นล าดับ2 คือ บูรณาการโดยการจัดสภาพแวดล้อมภายในและภายนอนห้องเรียนความถี่ 
187 โดยสูงสุดคือ จัดสภาพแวดล้อมภายนอกห้องเรียนความถ่ี 168  

1.2.2 ระดบัประถมศึกษา 
       ในระดับประถมศึกษา มีลักษณะการจัดการเรียนรู้สูงที่สุด คือ จัดเป็นกิจกรรมพัฒนา

ผู้เรียน ลูกเสือเนตรนารี  ความถี่ 458  คิดเป็นล าดับ  1 ล าดับที่2 คือ กิจกรรมแนะแนว ล าดับที่ 3          
คือ บูรณาการในสาระแกนกลางกับกลุ่มสาระด้านต่อไปนี้ และลักษณะการจัดการเรียนรู้ที่ต่ าที่สุด       
คือ จัดเป็นสาระการเรียนรู้เพ่ิมเติม สุขศึกษาและพลศึกษา ความถี่ 32 คิดเป็นล าดับ 20 

1.2.3 ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น 
        พบว่าในระดับมัธยมศึกษาตอนต้น มีลักษณะการจัดการเรียนรู้สูงที่สุด คือ บูรณาการ

ในสาระแกนกลางกับกลุ่มสาระการงานอาชีพและเทคโนโลยี ความถี่ 7 คิดเป็นล าดับ 1  ล าดับที่ 2 
คือ อยู่ในจัดกิจกรรมพัฒนาผู้เรียน โดยเป็นกิจกรรมลูกเสือเนตรนารี ความถี่ 68 ล าดับที่ 3 คือ สังคม
ศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ความถี่ 67 และลักษณะการจัดการเรียนรู้ที่ต่ าที่สุด คือ จัดเป็นสาระ
การเรียนรู้เพ่ิมเติม ศิลปะ ความถี่ 2 คิดเป็นล าดับ 16    

1.2.4 ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย  
       พบว่าในระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย มีลักษณะการจัดการเรียนรู้สูงที่สุด คือ การจัด

กิจกรรมพัฒนาผู้เรียน  ลูกเสือเนตรนารี แนะแนว บ าเพ็ญประโยชน์ ความถี่ 40  คิดเป็นล าดับ 1  
ล าดับที่ 2 คือ สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ความถี่ 38 ล าดับที่ 3 คือ ชุมนุม ความถี่ 30 และ
ลักษณะการจัดการเรียนรู้ที่ต่ าที่สุด คือ จัดเป็นสาระการเรียนรู้เพ่ิมเติมสุขศึกษาและพลศึกษา และ
ภาษาต่างประเทศ  ความถ่ี 1 คิดเป็นล าดับ 13  

1.3 การเข้าร่วมโครงการวิจัยเกี่ยวกับหลักสูตรท้องถิ่น 
     พบว่าการเข้าร่วมโครงการวิจัยเกี่ยวกับหลักสูตรท้องถิ่นของโรงเรียนทั้ง 56 โรงเรียน 

พบว่า โรงเรียนที่ไม่เคยเข้าร่วมโครงการวิจัยเกี่ยวกับหลักสูตรท้องถิ่นจ านวน 578 โรงเรียน คิดเป็น
ร้อยละ 96.3 และโรงเรียนที่ เข้าร่วมโครงการวิจัยเกี่ยวกับหลักสูตรท้องถิ่น  จ านวน 22  โรงเรียน   
คิดเป็นร้อยละ 3.7 จากจ านวนโรงเรียนที่ เข้าร่วมโครงการวิจัยเกี่ยวกับหลักสูตรท้องถิ่นทั้ ง            
22 โรงเรียน พบว่า โรงเรียนที่เคยเข้าร่วมโครงการพัฒนาครูในพ้ืนที่สามจังหวัดชายแดนภาคใต้ 
จ านวน 9 โรงเรียน คิดเป็นร้อยละ 1.5 และโครงการชุดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้วรรณกรรมเป็นฐาน
เพ่ือส่งเสริมการอยู่ร่วมกันของเด็กเล็กในสังคมพหุวัฒนธรรมสามจังหวัดชายแดนภาคใต้         
จ านวน  13 โรงเรียน คิดเป็นร้อยละ 2.2 
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1.4 จุดเด่นหรือเอกลักษณ์ของชุมชนที่ส่งผลต่อการพัฒนาหลักสูตรและการจัดการเรียนรู้
สาระท้องถิ่น 

     พบว่าจุดเด่นหรือเอกลักษณ์ของชุมชนที่เป็นที่ตั้งของโรงเรียนในพ้ืนที่สามจังหวัด
ชายแดนภาคใต้ พบว่า 3 ล าดับแรก คือ การมีส่วนร่วมกับโรงเรียน ความถี่ 143 คิดเป็นล าดับ 1 
อาหารพื้นบ้าน ความถี่ 135 คิดเป็นล าดับ 2 และมีลักษณะภูมิศาสตร์ที่ร่มรื่น สภาพพ้ืนดินเหมาะกับ
เพาะปลูกผลไม้ได้ทุกฤดู ความถี่ 98 คิดเป็นล าดับ 3 

 
 1.5 ผลผลิตที่สร้างรายได้หรือมีชื่อเสียงในชุมชนที่เป็นที่ตั้งของโรงเรียน  

     พบว่าผลผลิตที่สร้างรายได้หรือมีชื่อเสียงในชุมชนที่เป็นที่ตั้งของโรงเรียนในพ้ืนที่สาม
จังหวัดชายแดนภาคใต้ 3 ล าดับแรก คือ ผลผลิตจากยางพารา ความถี่ 230 คิดเป็น ล าดับ 1 การท า
อาชีพด้านเกษตร ความถี่ 187 คิดเป็นล าดับ 2 และการประดิษฐ์ดอกไม้จากถุงน่อง ความถี่ 85 คิด
เป็นล าดับ 3  

1.6 การได้รับรางวัลของนักเรียน ครูและการมีนวัตกรรมการจัดการเรียนรู้ที่ได้รับการยกย่อง
ชมเชย 

    พบว่าการได้รับรางวัลของนักเรียนที่เป็นผลจากการจัดการเรียนรู้ท้องถิ่น พบว่า ตอบไม่มี
โรงเรียนที่นักเรียนได้รับรางวัลจ านวน 406 คน คิดเป็นร้อยละ 67.7 ตอบมีโรงเรียนที่นักเรียนได้รับ
รางวัล จ านวน 194 คน คิดเป็นร้อยละ 32.3โดยรางวัลที่ได้รับ เช่น  การแกะสลักผลไม้, อนาซีด,   
การท าข้าวต้ม (ตูปะ) ฯลฯ ตอบโรงเรียนที่ครูไม่ได้รับรางวัล จ านวน 367 คน คิดเป็นร้อยละ 61.2  
ตอบโรงเรียนที่ครูได้รับรางวัลจ านวน 233 คน คิดเป็นร้อยละ 38.8 โดยรางวัลที่ได้รับ เช่นการ
ประดิษฐ์ของใช้จากวัสดุในท้องถิ่น, ครูสอนดี ฯลฯ และพบว่าตอบมีโรงเรียนที่ไม่มีนวัตกรรมการ
จัดการเรียนรู้ที่ได้รับรางวัล จ านวน 360โรงเรียน คิดเป็นร้อยละ 60.0 ตอบมีโรงเรียนที่มีนวัตกรรม
การจัดการเรียนรู้ที่ได้รับรางวัล จ านวน 240 โรงเรียน คิดเป็นร้อยละ 40.0 โดยรางวัลที่ได้รับ      
เช่น โครงการธุรกิจชุมชน ฯลฯ 

1.7 การใช้แหล่งการเรียนรู้ร่วมกับหน่วยงานอ่ืนในท้องถิ่น และลักษณะชุมชนที่เป็นที่ตั้งของ
โรงเรียน 

    พบว่าการใช้แหล่งเรียนรู้ร่วมกับหน่วยงานอ่ืนในท้องถิ่นและลักษณะชุมชนที่เป็นที่ตั้งของ
โรงเรียน พบว่า ตอบโรงเรียนที่ไม่มีการใช้แหล่งเรียนรู้ร่วมกับหน่วยงานอื่นในท้องถิ่น จ านวน 321คน 
คิดเป็นร้อยละ 53.5 และตอบโรงเรียนที่มีการใช้แหล่งเรียนรู้ร่วมกับหน่วยงานอ่ืนในท้องถิ่นจ านวน 
279 คน คิดเป็นร้อยละ 46.5 โดยหน่วยงานที่ใช้แหล่งการเรียนรู้ร่วมกับโรงเรียน เช่น กศน, 
โรงพยาบาลชุมชน, การศึกษาพัฒนาพิกุลทอง ฯลฯ พบว่า ชุมชนที่เป็นที่ตั้งของโรงเรียนส่วนใหญ่เป็น
ชุมชนชนบท (อยู่นอกเขตเทศบาล) ตอบจ านวน 354 คน คิดเป็น    ร้อยละ 59.0  
 

1.8 ปัจจัยการสนับสนุนกระบวนการเรียนรู้ท้องถิ่นของสถานศึกษา 
1.8.1 การสนับสนุนจากสถานศึกษา   
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1.8.1.1 การจัดกระบวนการเรียนรู้ท้องถิ่นผ่านกลไกของคณะกรรมการหรือฝ่ายที่
รับผิดชอบโดยตรง 
                            พบว่าโรงเรียนที่ไม่มีการจัดตั้งคณะกรรมการหรือฝ่ายที่รับผิดชอบโดยตรงมี
จ านวน 336 คน คิดเป็นร้อยละ 56.0 และตอบโรงเรียนที่มีการจัดตั้งคณะกรรมการหรือฝ่ายที่
รับผิดชอบโดยตรง มีจ านวน 264 คน คิดเป็นร้อยละ 44.0  
 

1.8.1.2 การจัดสรรงบประมาณเพ่ือการจัดกระบวนการเรียนรู้ท้องถิ่น 
                    พบว่าโรงเรียนส่วนใหญ่ไม่มีการจัดสรรงบประมาณเพ่ือการจัดกระบวนการ

เรียนรู้ท้องถิ่น จ านวน 235 คน คิดเป็นร้อยละ 39.2 และตอบโรงเรียนมีการจัดสรรงบประมาณ
โดยเฉพาะ จ านวน 365 คน คิดเป็นร้อยละ 60.8 โดยแบ่งเป็น 2 ส่วน คือ จ านวนงบประมาณต่อปี 
โดยประมาณ 2,000-50,000 และ จัดสรรในระดับโรงเรียน 
 

1.8.1.3 การส่งเสริมหรือการพัฒนาศักยภาพบุคลากรให้สามารถจัดกระบวนการ
เรียนรู้ท้องถิน่ 

                  พบว่าส่วนใหญ่มีการส่งเสริมหรือการพัฒนาศักยภาพบุคลากรให้สามารถ
จัดกระบวนการเรียนรู้ท้องถิ่น ตอบจ านวน 291 คน คิดเป็นร้อยละ 51.5 และตอบโรงเรียนไม่มีโดยมี
ลักษณะการส่งเสริมและการพัฒนาศักยภาพ จ านวน 291 คน คิดเป็นร้อยละ 48.5 

 1.8.2 สนับสนุนจากชุมชนและหน่วยงานอื่นๆ  
1.8.2.1 การสนับสนุนกระบวนการเรียนรู้ท้องถิ่นจากชุมชน 

    โรงเรียนส่วนใหญ่ได้รับการสนับสนุนจากชุมชนจ านวน 325 คน คิดเป็นร้อย
ละ 54.2 และตอบโรงเรียนที่ไม่ได้รับการสนับสนุนจากชุมชนโดยองค์กรที่ให้การสนับสนุน เช่น การ
ให้ความรู้โดยเชิญวิทยากร, อบต.สนับสนุนงบประมาณ ฯลฯ จ านวน 275 คน คิดเป็นร้อยละ 45.8 

1.8.2.2 การสนับสนุนการเรียนรู้ท้องถิ่นจากหน่วยงานอื่นๆ  
                   โรงเรียนส่วนใหญ่ไม่ได้รับการสนับสนุนการเรียนรู้ท้องถิ่นจากหน่วยงานอ่ืนๆ 

จ านวน 419คน และตอบโรงเรียนที่ได้รับการสนับสนุน จากหน่วยงานต่างๆ จ านวน 181 คน คิดเป็น
ร้อยละ 30.2  

1.9 กระบวนการเรียนรู้ท้องถิ่นของสถานศึกษา 
  1.9.1 รูปแบบของกระบวนการเรียนรู้ท้องถิ่น 

            โรงเรียนที่ได้มีการพัฒนากระบวนการเรียนรู้ท้องถิ่นในหลากหลายรูปแบบ โดย
รูปแบบที่มีการพัฒนามากที่สุด คือ หลักสูตรท้องถิ่น เช่น การงานอาชีพ, หลักสูตรอิสลามศึกษา ฯลฯ 
ความถี่ 334  คิดเป็นล าดับ 1 ล าดับที่ 2 คือแหล่งเรียนรู้ท้องถิ่น เช่น มัสยิด โรงเรียนตาดีกา ฯลฯ 
ความถี่ 242 ล าดับที่ 3 คือ สื่อการเรียนรู้ท้องถิ่น เช่น จัดแต่งบอร์ดในเทศกาลต่างๆ ภายในโรงเรียน 
ฯลฯ ความถ่ี 188  ส่วนรูปแบบที่มีการพัฒนาน้อยที่สุดคือ อ่ืนๆ เช่น สอนบูรณาการกับกลุ่มสาระการ
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งาน, โดยการจัดกิจกรรมอาซูรอ โดยให้นักเรียนมีส่วนร่วม, จัดเป็นคาบชุมชน, ฯลฯ ความถี่ 18     
คิดเป็นล าดับ  6    

     1.9.2 วิธีการจัดกระบวนการเรียนรู้ท้องถิ่น  
     โรงเรียนที่มีการใช้วิธีการจัดกระบวนการเรียนรู้ท้องถิ่นที่หลากหลาย โดยมีวิธีการ

น ามาใช้มากที่สุดคือ วิธีใช้การจัดโครงงาน ความถี่ 261 คิดเป็นล าดับ 1 ล าดับที่ 2 คือ อ่ืนๆ เช่น มี
การส่งเสริม, การอนุรักษ์, วัฒนธรรม, ประเพณี, เทศกาล และวันส าคัญทางศาสนา ฯลฯ ความถ่ี 187 
ล าดับที่  3 คือ ใช้การวิจัยเป็นส่วนหนึ่ งของกระบวนการเรียนรู้  ความถี่  152  ส่วนวิธีการจัด
กระบวนการเรียนรู้ที่น ามาใช้น้อยที่สุดคือ ใช้การวิจัยเป็นส่วนหนึ่ งของกระบวนการเรียนรู้        
ความถี่ 152 คิดเป็นล าดับ 3    

     1.9.3 การบูรณาการเพื่อการจัดกระบวนการเรียนรู้ท้องถิ่น 
          โรงเรียนส่วนใหญ่ไม่มีการบูรณาการสาระการเรียนรู้ หรือสาระทางวิชาการ 

จ านวน 228คน คิดเป็นร้อยละ 38.0 ตอบมีการบูรณาการกับหลักสูตรแกนกลางและตัวชี้วัดรายปี 
จ านวน 185 คน คิดเป็นร้อยละ 30.8 และตอบมีการบูรณาการกับสาระการเรียนรู้หรือสาระทาง
วิชาการ จ านวน 187 คน คิดเป็นร้อยละ 31.2      

     1.9.4 การวัดผลประเมินผลผู้เรียนด้านการเรียนรู้ท้องถิ่น 
            โรงเรียนส่วนใหญ่ใช้การประเมินผลงาน ความถี่ 278 คิดเป็นล าดับ 1 ใช้การ

สอบถามความคิดเห็น แบบประเมินเจตคติ ความถี่ 147 คิดเป็นล าดับ 2 และใช้แบบทดสอบ ความถี่ 
134 คิดเป็นล าดับ 3 ตามล าดับ    

     1.9.5 การศึกษาวิจัยที่เกี่ยวข้องกับกระบวนการเรียนรู้ท้องถิน่ 
         โรงเรียนส่วนใหญ่ไม่มีการศึกษาวิจัยความถี่ 433  คิดเป็นล าดับ 1  มีการศึกษาวิจัย 

ความถี่ 167 คิดเป็นล าดับ 2 และในการศึกษาวิจัยด้านที่เป็นล าดับที่ 1 คือความหลากหลายทา
วัฒนธรรมในท้องถิ่น ความถี่ 71 ล าดับที่ 2 คือ สิ่งแวดล้อมและความหลากหลายทางชีวภาพ ความถี่ 
56 ล าดับที่ 3 คือ วิทยาศาสตร์ท้องถิ่น ความถี่ 48 และล าดับสุดท้ายคือประวัติท้องถิ่น ความถี่ 7 

1.10 ผลส าเร็จที่เกิดข้ึนจากกระบวนการเรียนรู้ท้องถิ่น 
1.10.1 ผลที่เกิดขึ้นกับนักเรียน 

              ผลที่เกิดขึ้นกับนักเรียนในประเด็นที่สูงที่สุด คือ นักเรียนมีความรู้เกี่ยวกับท้องถิ่น
ของตนเอง ความถี่ 416 คิดเป็นล าดับ 1 ล าดับที่ 2 คือ นักเรียนมีทักษะในการอนุรักษ์สืบสาน หรือ
ดูแลท้องถิ่นของตนเอง เช่น ช่วยกันรักษาความสะอาด, รักษาสิ่งแวดล้อม โดยการปลูกต้นไม้  ดอกไม้ 
ฯลฯ ความถ่ี 355 ล าดับที่ 3 คือ นักเรียนมีความรู้สึกรักและภาคภูมิใจในคุณค่าของท้องถิ่นของตนเอง 
เช่น มีความรัก, ภาคภูมิใจในภาษาพูด, การแต่งกายชุดท้องถิ่น ฯลฯ ความถ่ี 190 และผลที่เกิดขึ้นกับ
นักเรียนในประเด็นที่ต่ าที่สุดคือ อ่ืนๆ เช่น นักเรียนรู้จักในการปฏิบัติการอยู่ร่วมกันในสังคมท้องถิ่น รู้
และเข้าใจในวัฒนธรรมท้องถิ่น, นักเรียนเกิดการเรียนรู้ ฯลฯ  ความถ่ี 72  คิดเป็นล าดับ 5 
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     1.10.2 ผลที่เกิดขึ้นกับครูและโรงเรียน 
             ผลที่เกิดขึ้นกับครูและโรงเรียนที่มากที่สุด คือ ได้นวัตกรรมที่ครูได้พัฒนาขึ้นใน

กระบวนการจัดการเรียนรู้ท้องถิ่น ความถี่ 589 คิดเป็นล าดับ 1 และผลที่เกิดขึ้นกับครูและโรงเรียนที่
น้อยที่สุดคือ ได้รับโอกาสการยกย่องชมเชย การเลื่อนวิทยฐานะ จากการจัดกระบวนการเรียนรู้
ท้องถิ่น ความถี่ 307 คิดเป็นล าดับ 2  

     1.10.3 ผลที่เกิดขึ้นกับชุมชนท้องถิ่น 
              ผลที่เกิดขึ้นกับชุมชนท้องถิ่นมากในประเด็นการมีส่วนร่วมกับชุมชน คือ ตอบมี 

การมีส่วนร่วม เช่น การจัดท าหลักสูตรท้องถิ่น, การร่วมกิจกรรมวันพ่อ วันแม่ ฯลฯ  จ านวน 339 คน 
คิดเป็นร้อยละ 56.5 และผลที่เกิดขึ้นในประเด็นการเรียนรู้ท้องถิ่นที่ชุมชนให้ความส าคัญและต้องการ
ให้ลูกหลานได้เรียนรู้ ประเด็นที่ชุมชนให้ความส าคัญที่สุดคือ ภูมิปัญญาท้องถิ่น คิดเป็นร้อยละ 63 
ล าดับที่ 2 คือ ความหลากหลายทางวัฒนธรรมในท้องถิ่น คิดเป็นร้อยละ 18.7 ล าดับที่ 3 คือ 
ประวัติศาสตร์ท้องถิ่น คิดเป็นร้อยละ 15.7 และประเด็นที่ชุมชนให้ความส าคัญน้อยที่สุด คือไม่ให้
ความส าคัญคือ วิทยาศาสตร์ และสิ่งแวดล้อมและความหลากหลายทางชีวภาพท้องถิ่นในประเด็นการ
มีส่วนร่วมกับชุมชน  

1.11 เครือข่ายความร่วมมือในการจัดกระบวนการเรียนรู้ท้องถิ่น      

     1.11.1 เครือข่ายการจัดกระบวนการเรียนรู้ท้องถิ่น 
              เครือข่ายความร่วมมือในการจัดกระบวนการเรียนรู้ท้องถิ่นของโรงเรียนมากที่สุด 

คือ มัสยิด เช่น กิจกรรมวันรายอ,บรรยายธรรม ฯลฯ  ความถี่ 222 คิดเป็นล าดับ 1 ล าดับที่2 คือ 
กศน. เช่น แหล่งเรียนรู้ตามต าบล, ศาลาอ่านหนังสือในหมู่บ้าน ฯลฯ ความถี่ 200 ล าดับที่ 3 คือ 
สถาบันอุดมศึกษาในพ้ืนที่สามจังหวัดชายแดนภาคใต้ ความถี่ 167 และเครือข่ายความร่วมมือในการ
จัดกระบวนการเรียนรู้ท้องถิ่นของโรงเรียนน้อยที่สุด คือ อบต. เช่น นาเกตุพัฒนา, อนุรักษ์สิ่งแวดล้อม
, อาหารกลางวัน, นม ฯลฯ ความถี่ 15 คิดเป็นล าดับ 11   

                1.11.2 ปัญหา อุปสรรค ในการจัดกระบวนการเรียนรู้ท้องถิ่น   
              ปัญหา อุปสรรคในการจัดกระบวนการเรียนรู้  ที่มีความถี่สูงที่สุด คือ ด้าน

เครือข่ายความร่วมมือการจัดกระบวนการเรียนรู้ท้องถิ่น เช่น เหตุการณ์ความไม่สงบในพ้ืนที่สาม
จังหวัดชายแดนภาคใต้ ความถี่ 50 คิดเป็นล าดับ 1 และปัญหา อุปสรรคในการจัดกระบวนการเรียนรู้ 
ที่ต่ าที่สุด คือ ด้านปัจจัยสนับสนุน เช่น ปัจจัยด้านบุคคลที่จะให้ความรู้และให้ค าปรึกษาให้แนวคิด 
แนวทางปฏิบัติการประสานนิเทศอย่างจริงจัง  ด้านการจัดกระบวนการเรียนรู้ท้องถิ่น เช่น ด้านอ่ืนๆ 
ด้านเวลา ด้านนโยบาย และด้านอ่ืนๆ เช่น งบประมาณ ความถี่ 15 คิดเป็นล าดับ 7 เช่นเดียวกัน 
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1.12 ความคิดเห็นต่อแนวทางสู่ความส าเร็จในการจัดกระบวนการเรียนรู้ท้องถิ่น  
       ผู้ตอบแบบสอบส่วนใหญ่ให้ชุมชนเข้ามามีส่วนร่วมและให้ ความร่วมมืออย่างต่อเนื่อง 

ความถี่ 50 คิดเป็นล าดับ 1 รองลงมา คือ สถานศึกษาและชุมชนควรมีเป้าหมายในการพัฒนาและควร
ที่จะได้รับความคิดเห็นของกันและกัน และการประกวดกิจกรรมในชุมชน ความถ่ี 40 คิดเป็นล าดับ 2 
และอยู่ที่ผู้บริหารโรงเรียนในการจัดกระบวนการเรียนรู้ท้องถิ่นให้มากขึ้น ท าต่อเนื่อง มีการต่อยอด 
และหาเครือข่ายแลกเปลี่ยนเรียนรู้ ความถี่ 30 คิดเป็นล าดับ 3 เช่นเดียวกัน     

2. ความหมายของภูมิปัญญาท้องถิ่น  
ค าว่า ภูมิปัญญา ตรงกับค าศัพท์ภาษาอังกฤษว่า WISDOM ซึ่งมีความหมายว่าความรู้ 

ความสามารถ ความเชื่อ ทักษะ และศักยภาพในการแก้ปัญหาของมนุษย์ที่สืบทอดกันมาจากอดีตถึง
ปัจจุบันอย่างไม่ขาดสาย และเชื่อมโยงกันทั้งระบบทุกสาขา (นันทสาร สีสลับ, ม.ป.ป.) ภูมิปัญญา
ท้องถิ่น  (LOCAL WISDOM) หมายถึง ทุกสิ่ งทุกอย่างที่ชาวบ้านคิดขึ้นได้ เองและน ามาใช้ใน          
การแก้ปัญหา เป็นเทคนิควิธี เป็นองค์ความรู้ของชาวบ้าน ทั้งทางกว้างและทางลึกที่ชาวบ้านคิดเอง 
ท าเอง โดยอาศัยศักยภาพที่มีอยู่แก้ปัญหาการด าเนินชีวิตในท้องถิ่นได้อย่างเหมาะสมกับยุคสมัย    
(นันทสาร สีสลับ, ม.ป.ป.) จึงอาจกล่าวได้ว่าภูมิปัญญาท้องถิ่น เป็นสิ่งที่บุคคลในท้องถิ่นนั้นได้ใช้
ศักยภาพคิดค้นสิ่งนั้นขึ้นมา เพ่ือใช้ในการด ารงชีวิตหรือแก้ปัญหา และเป็นองค์ความรู้ที่ได้สั่งสมสืบ
ทอดกันมาจนถึงปัจจุบัน 

“ภูมิปัญญา” คือ พ้ืนความรู้ความสามารถท่ีเกิดจากประสบการณ์และความเฉลียวฉลาดของ
ผู้คนในกลุ่มสังคมใดสังคมหนึ่ง ในการคิดประดิษฐ์หรือสร้างสรรค์สิ่งต่างๆ ขึ้นเพ่ือประโยชน์ในการ
ด ารงชีวิตและอยู่ร่วมกันในสังคมนั้น และมีการถ่ายทอดสิ่งประดิษฐ์หรือสร้างสรรค์ขึ้นนั้นจากคนรุ่น
หนึ่งต่อไปยังคนอีกรุ่นหนึ่ง (วรากรณ์  สามโกเศศ, 2553) ทั้งนี้ภูมิปัญญาท้องถิ่น หรือภูมิปัญญา
ชาวบ้านนี้มีขอบเขตที่กว้างขวาง มิใช่เพียงแค่ยาสมุนไพร การรักษาโรคแบบโบราณ แต่ยังมีเรื่อง    
การช่าง การคมนาคมขนส่ง ครอบครัว การศึกษา นันทนาการ ศาสนา ภาษา และการสื่อสาร
วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี และแม้แต่เรื่องการเมือง การปกครอง การสงคราม การเป็นผู้น าสิ่งต่างๆ 
เหล่านี้รวมเป็นวัฒนธรรมของสังคมไทยมาแต่ดั้งเดิมนั่นเอง (สัญญา สัญญาวิวัฒน์ ,2540 หน้า 128 -
129) ดังนั้นสามารถจ าแนกกลุ่มของภูมิปัญญาท้องถิ่น ได้เป็น 5 กลุ่ม คือ ภูมิปัญญาในการด ารงชีวิต 
ภูมิปัญญาด้านการป้องกันรักษาสุขภาพอนามัย  ภูมิปัญญาด้านการอยู่ร่วมกันในสังคม ภูมิปัญญาด้าน
งานประเพณีและศาสนา ภูมิปัญญาด้านการสร้างสรรค์ทางศิลปะ (วรากรณ์   สามโกเศศ ,2553)    

จากความหมายและองค์ประกอบของภูมิปัญญาท้องถิ่นแสดงให้เห็นถึงความส าคัญของ     
ภูมิปัญญาท้องถิ่นที่มีต่อการพัฒนาสังคมไทยมาตั้งแต่เดิม แม้ว่าภายหลังจะมีการรับเอาภูมิปัญญา
ตะวันตกเข้ามาใช้ในการพัฒนาประเทศ แต่ในปัจจุบันเป็นที่ยอมรับโดยทั่วไปในการน าเอาภูมิปัญญา
ท้องถิ่นของไทยกลับมาใช้มากขึ้น นับเป็นกลยุทธ์ที่ส าคัญในการพัฒนาสังคมไทยซึ่งความหมายของ 
การพัฒนาสังคมในที่นี้หมายถึง การมีคุณภาพชีวิต (quality of Life) ที่ดีขึ้นอาจวัดคุณภาพชีวิตได้
หลายแบบ เช่นวัดทางการศึกษา เศรษฐกิจ การเมือง อนามัย หรือทางจิตใจมีสิ่งเหล่านี้สูงขึ้นหรือมาก
ขึ้นก็ถือว่ามีการพัฒนาสูงขึ้น (สัญญา สัญญาวิวัฒน์ , 2540  หน้า 16)       
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3. ความส าคัญของภูมิปัญญาท้องถิ่น 
ภูมิปัญญาท้องถิ่นมีความส าคัญต่อสังคมหลายประการ ดังนี้  
3.1 ความรู้และระบบความรู้ ภูมิปัญญาไม่ใช่สิ่งที่เกิดแวบขึ้นมาในหัว แต่เป็นระบบความรู้ที่

ชาวบ้าน มองเห็นความสัมพันธ์ของสิ่งต่าง ๆ เป็นระบบความรู้ที่ไม่เป็นวิทยาศาสตร์ ฉะนั้นใน
ก ารศึ กษ า เข้ า ไป ดู ว่ าช าวบ้ าน  “รู้ อ ะ ไร” อย่ า ง เดี ย ว ไม่ พ อต้ อ งศึ กษ าด้ ว ย ว่ า เข า เห็ น 
  3.2 การสั่งสมและการกระจายความรู้ ภูมิปัญญาเกิดจากการสั่งสม และกระจาย ความรู้ 
ความรู้นั้น ไม่ได้ลอยอยู่เฉย ๆ แต่ถูกน ามาบริการคนอ่ืน เช่น หมอพ้ืนบ้าน ชุมชน สั่งสมความรู้ทาง
การแพทย์ไว้ในตัวคน ๆ หนึ่ง โดยมีกระบวนการที่ท าให้เขาสั่งสมความรู้ เราควรศึกษาด้วยว่า
ก ระบ วน การนี้ เป็ น อ ย่ า ง ไร  ห ม อคน ห นึ่ งส าม ารถส ร้ า งห ม อค น อ่ื น ต่ อ ม าได้ อ ย่ า ง ไร 
  3.3 การถ่ายทอดความรู้ภูมิปัญญาชาวบ้านไม่ได้มีสถาบันถ่ายทอดความรู้แต่มีกระบวนการ
ถ่ายทอดที่ ซับซ้อน ถ้าเราต้องการเข้าใจภูมิปัญญาท้องถิ่น เราต้องเข้าใจกระบวนการถ่ายทอดความรู้ 
จากคนรุ่นหนึ่งไปสู่คนอีกรุ่นหนึ่งด้วย 
  3.4 การสร้างสรรค์และปรับปรุง ระบบความรู้ของชาวบ้านไม่ได้หยุดนิ่งอยู่กับท่ีแต่ถูก
ปรับเปลี่ยน ตลอดมา โดยอาศัยประสบการณ์ของชาวบ้านเอง เรายังขาดการศึกษาว่าชาวบ้าน
ปรับเปลี่ยนความรู้ และระบบความรู้เพื่อเผชิญกับความเปลี่ยนแปลงอย่างไร (นิธิ  เอ่ียวศรีวงศ์ ,2536 
: 3)  

4. ประเภทของภูมิปัญญาท้องถิ่น 
  ภูมิปัญญาท้องถิ่น แบ่งได้หลายประเภท ทั้งนี้ข้ึนอยู่กับวัตถุประสงค์ และหลักเกณฑ์     
ต่างๆ ที่หน่วยงาน และองค์กร ได้แบ่งประเภทของภูมิปัญญาท้องถิ่นไว้ 4 ประเภท ดังนี้  
  4.1 คติ ความคิด ความเชื่อ และหลักการ เป็นพ้ืนฐานขององค์ความรู้ ที่ถ่ายทอดกันมา 
  4.2 ศิลปะ วัฒนธรรม และขนบธรรมเนียม ประเพณีที่เป็นแบบแผนของการด าเนินชีวิตที่
ปฏิบัติ สืบทอดกันมา 
  4.3 การประกอบอาชีพในแต่ละท้องถิ่นที่ได้รับการพัฒนาให้เหมาะสมกับกาลสมัย 
  4.4 แนวคิดหลักปฏิบัติแลเทคโนโลยีสมัยใหม่ที่ชาวบ้านน ามาใช้ในชุมชนเป็นอิทธิพล ของ
ความก้าวหน้าทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี  

ภูมิปัญญาท้องถิ่นทั้ง 4 ประเภทนี้ จะปรากฏให้เห็นได้ในเรื่องของการประกอบอาชีพศิลปะ 
วัฒนธรรม และประเพณีต่างๆ และการอบรมสั่งสอนถ่ายทอดให้แก่เยาวชนรุ่นหลังๆ ยังปรากฏอยู่จน
ทุกวันนี้(มณนิภา ชุติบุตร, 2538 : 21 และนิคม ชมพูหลง, 2542 : 131) 

5.  การจัดการเรียนรู้โดยใช้ภูมิปัญญาท้องถิ่นเป็นฐาน 
สังคมไทยได้ปรับเปลี่ยนกระบวนทัศน์ทางการศึกษา จากการพ่ึงพิงตะวันตกทั้งด้านแนวคิด 

เนื้อหาสาระ และเทคโนโลยีมาสู่การพ่ึงพิงตนเอง โดยการศึกษามุ่งให้ผู้เรียนสร้างองค์ความรู้ได้ด้วย
ตนเอง และการศึกษาให้ความส าคัญกับความรู้ที่เหมาะสมกับวิถีชีวิตของท้องถิ่นและผู้เรียน ดังนั้น
ปัจจุบันแนวทางของการจัดการศึกษา และการจัดการเรียนรู้ก็มุ่งให้สถานศึกษาได้ค้นหาศักยภาพจาก
ชุมชน ท้องถิ่น มาใช้ในการพัฒนาผู้เรียนมีการพัฒนาหลักสูตรท้องถิ่นในรูปแบบต่าง ๆ โดยผู้ที่ท า
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หน้าที่ถ่ายทอดความรู้ให้กับผู้เรียน คือ เจ้าของความรู้นั้นเอง ซึ่งนับเป็น “ภูมิปัญญาท้องถิ่น”   
(Local Wisdom) หรือภูมิปัญญาชาวบ้าน (Popular Wisdom)      

จากสาระของพระราชบัญญัติการศึกษาแห่ งชาติ พ.ศ. 2542 มาตรา 23 แสดงให้เห็น
ความส าคัญของเนื้อหาสาระที่มาจากความต้องการของชุมชนและภูมิปัญญาท้องถิ่นสอดคล้องกับ
สภาพปัจจุบันที่สังคมให้ความส าคัญกับภูมิปัญญาท้องถิ่นในการจัดการศึกษาและถ่ายทอดองค์ความรู้
สู่ผู้เรียน ดังนั้นบทความวิชาการนี้จะได้น าเสนอถึง ความหมาย และองค์ประกอบของภูมิปัญญา
ท้องถิ่น ภูมิปัญญาท้องถิ่น เพ่ือการจัดการศึกษาในวิถีชุมชน และการจัดการศึกษาโดยใช้ภูมิปัญญา
ท้องถิ่นเป็นฐานเพ่ือน าไปสู่การจัดการศึกษาที่มุ่งเน้นการพัฒนาผู้เรียนให้เป็นมนุษย์ที่สมบูรณ์และ
สามารถสร้างองค์ความรู้ นวัตกรรมเพ่ือการด ารงชีวิตของตนเองได้โดยไม่ต้องพ่ึงพิงจากภายนอกเป็น
หลักอีกต่อไป 

การจัดการเรียนรู้โดยใช้ภูมิปัญญาท้องถิ่นเป็นฐาน เป็นส่วนหนึ่งของการศึกษาในวิถีชุมชน
เป็นกระบวนทัศน์ของชุมชนเข้มแข็ง ซึ่งเป็นกระบวนทัศน์การพัฒนาที่มีอิทธิพลกับประเทศก าลัง
พัฒนามากกว่าสามทศวรรษพร้อมๆ กั บการเติบ โตของกระบวนทัศน์หลั งทันสมัยนิ ยม 
(Postmodernism) ที่เน้นความสมดุลของการพัฒนาที่ไม่พึงเน้นแต่การเจริญเติบโตทางเศรษฐกิจใน
ภาพรวมเป็นหลักอย่างเดียว แต่พึงเน้นอัตลักษณ์ ศักดิ์ศรีความมั่นคงและมั่นคงทางเศรษฐกิจสังคมใน
ระดับปัจเจกบุคคลและชุมชนควบคู่กันไปด้วย (อมรวิชช์  นาครทรรพ และคณะ , 2551 หน้า 10)    

ประเด็นส าคัญของการจัดการศึกษาในวิถีชุมชนอีกประการหนึ่ง คือ การจัดการศึกษาโดยใช้
ภูมิปัญญาท้องถิ่นเป็นฐาน สามารถพบได้จากการใช้หลักสูตรท้องถิ่นในการจัดการศึกษา รวมทั้ง    
การใช้แหล่งเรียนรู้ในท้องถิ่นเพ่ือการจัดการเรียนรู้ ซึ่งหัวใจของหลักสูตรท้องถิ่นที่แท้จริง คือ จะต้อง
มีภูมิปัญญาท้องถิ่นเป็นฐาน โดยเป็นหลักสูตรที่มีเนื้อหาเกี่ยวกับภูมิปัญญาท้องถิ่นนั้นๆ เช่น ในชุมชน
มีการสานเสื่อ หลักสูตรท้องถิ่นก็ต้องศึกษา และเรียนรู้การสานเสื่อ เป็นต้น แผนการศึกษาแห่งชาติ
ฉบับปรับปรุง  (พ.ศ. 2552-2559) ได้ระบุถึงวัตถุประสงค์ที่ 2 : สร้างสังคมไทยให้เป็นสังคมคุณธรรม 
ภูมิปัญญาและการเรียนรู้ โดยมีแนวนโยบายที่ส าคัญประการหนึ่งคือ ส่งเสริมสนับสนุนเครือข่าย    
ภูมิปัญญาและการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ ศิลปะ วัฒนธรรม พลศึกษา กีฬา เป็นวิถีชีวิตอย่างมีคุณภาพ
และตลอดชีวิต  

6. การน าภูมิปัญญาท้องถิ่นมาใช้ในการพัฒนาหลักสูตร 
จากการทบทวนการพัฒนาประเทศที่ผ่านมา ได้ข้อสรุปว่า การพัฒนาประเทศไม่สอดคล้อง

กับวิถีชีวิตและวัฒนธรรมไทยเท่าที่ควร ท าให้เกิดปัญหาและภาวะวิกฤตนานาประการการพัฒนาคน
หรือการจัดการศึกษาโดยรวมก็เป็นไปตามแนวทางของตะวันตกเป็นส าคัญดังนั้นการจัดการศึกษาควร
ได้รับการแก้ไขให้สอดคล้องกับวิถีชีวิตและวัฒนธรรมไทย การน าภูมิปัญญาท้องถิ่นซึ่งเป็นองค์ความรู้
ส าคัญส่วนหนึ่งที่เป็นฐานของวิธีคิดและจุดรวมของจิตส านึกในทุกระดับตั้งแต่ระดับครอบครัว ชุมชน 
และประเทศชาติและเป็นปัจจัยส าคัญต่อการพัฒนาชีวิตความเป็นอยู่ของคนไทยทั้งทางสังคมและ
เศรษฐกิจมาใช้เป็นพ้ืนฐานส าคัญส่วนหนึ่งในการปฏิรูปการศึกษาจึงมีความจ าเป็นและส าคัญยิ่ง    
(นิคม ชมภูหลง, 2545) อย่างไรก็ตาม หลักสูตรประถมศึกษาและมัธยมศึกษา พุทธศักราช 2521 
(ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2533) ได้เปิดโอกาสให้ท้องถิ่นเข้ามามีบทบาทในการจัดการศึกษามากขึ้น 
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กล่าวคือ โรงเรียนสามารถจัดรายวิชาเลือกเสรีให้ผู้เรียนเลือกเรียนอย่างหลากหลายตามสภาพของ
ทรัพยากรในท้องถิ่นนั้นๆ และสามารถน าภูมิปัญญาท้องถิ่นมาจัดการเรียนการสอน และสามารถปรับ
หรือพัฒนาเนื้อหาและกิจกรรมในหลักสูตรให้สอดคล้องกับความต้องการของผู้เรียน และท้องถิ่น 

นอกจากนั้นแผนการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2535 ได้กล่าวถึง การจัดการเรียนการสอนว่าต้อง
ให้สนองความต้องการ และสอดคล้องกับสภาพของท้องถิ่น มีการประสานแหล่งความรู้ระหว่าง
วิทยาการสากลกับภูมิปัญญาท้องถิ่น แต่การด าเนินงานในลักษณะดังกล่าวพบว่ายังไม่แพร่หลาย
เท่าใดนัก (กองวิจัยการศึกษา, 2539) 

จากการเห็นความจ าเป็นในการน าภูมิปัญญาท้องถิ่นมาใช้ในการจัดการศึกษาดังกล่าว       
แต่การด าเนินการยังไม่ประสบผลเท่าที่ควร พระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 มาตรา 27 
จึงได้กล่าวถึงการน าภูมิปัญญาท้องถิ่นมาใช้ในการจัดการศึกษาโดยเฉพาะการจัดท าหลักสูตรอย่าง
ชัดเจนว่า ให้สถานศึกษาขั้นพ้ืนฐานมีหน้าที่จัดท าสาระของหลักสูตรในส่วนที่เกี่ยวกับสภาพปัญหาใน
ชุมชนและสังคม ภูมิปัญญาท้องถิ่น คุณลักษณะอันพึงประสงค์ เพ่ือเป็นสมาชิกที่ดีของครอบครัว 
ชุมชน สังคม และประเทศชาติ ดังนั้น จะเห็นว่า การจัดการศึกษาโดยเฉพาะการจัดท าหลักสูตร
สถานศึกษา จึงต้องน าสาระเพ่ิมเติมจากภูมิปัญญาท้องถิ่นมาเป็นสาระส่วนหนึ่งของหลั กสูตร
สถานศึกษาด้วย 

ชนิดของวรรณกรรม  
วรรณกรรมมีความส าคัญต่อการเรียนรู้และการพัฒนาเด็ก วรรณกรรมมี 8 ชนิด ชนิดแรก 

คือ หนังสือส าหรับเด็ก (Finazzo,1997 and Russell,2005) ประกอบไปด้วยหนังสือบทกล่อมเด็ก 
หนังสือภาพ หนังสือฝึกสะกดค า หนังสือฝึกการนับ หนังสือความรู้ และหนังสือนิทาน ชนิดที่สอง คือ 
วรรณกรรมพ้ืนบ้าน (Finazzo,1997 and Russell,2005) ประกอบไปด้วยเทพนิยาย นิทานปรัมปรา 
นิทานพื้นบ้าน ชนิดที่สาม คือ บทกวี (Finazzo,1997 and Russell,2005) ชนิดที่สี่ คือ วรรณกรรมที่
เป็นเรื่องมหัศจรรย์ (Finazzo,1997 and Russell,2005) ประกอบไปด้วย เรื่องราวความมหัศจรรย์
เกี่ยวกับสัตว์ ของเล่น ของวิเศษ การเดินทาง การผจญภัยสู่โลกใหม่ วีรบุรุษ เรื่องราวเหนือธรรมชาติ 
เหนือกาลเวลา เรื่องราวความมหัศจรรย์ของวิทยาศาสตร์ ชนิดที่ห้ าเกี่ยวกับเรื่องจริงและ
ประวัติศาสตร์ ประกอบไปด้วยเรื่ องแต่งร่วมสมัย และอิงประวัติศาสตร์ และชนิดที่หก คือ 
วรรณกรรมที่ใช้ส าหรับการอ้างอิง (Finazzo,1997 and Russell,2005) ชนิดที่เจ็ด คือ วรรณกรรมที่
เป็นโปรแกรมคอมพิวเตอร์หรือสื่อเทคโนโลยีสารสนเทศต่างๆ (Finazzo,1997) 

วรรณกรรมชนิดที่แปด คือ ภาษาที่อยู่ในชีวิตประจ าวันของเด็ก  (เกสรี ลัดเลีย,2549)       
อันประกอบไปด้วย ข้อเขียน สิ่งพิมพ์ทุกชนิดที่เด็กได้มีประสบการณ์ในชีวิตประจ าวันแม้บางอย่างผู้ใช้
โดยตรง คือ พ่อแม่ ครู หรือผู้ใหญ่คนอ่ืนๆ ในบ้าน เช่น หนังสือพิมพ์ ต าราอาหาร หนังสือพระ ต ารา
เลี้ยงสัตว์ คู่มือต่างๆ ข้อมูลใน Internet นอกจากนี้ยังรวมถึงลักษณะการถ่ายทอดทางภาษา และ
สัญลักษณ์ที่มิได้ปรากฏเป็นข้อเขียนที่ปรากฏในชีวิตประจ าวัน เช่น เพลง บทความทางวิทยุ รายการ
โทรทัศน์ สัญญาณจราจร ผู้ปกครองและครูสามารถน ามาใช้จัดประสบการณ์การเรียนรู้ในเรื่องต่างๆ 
ให้กับเด็กได้    โดยมิได้แยกโลกของเด็กออกจากโลกของผู้ใหญ่ มิได้จ ากัดชนิดของวรรณกรรมที่เด็กมี
สิทธิ์เรียนรู้ 
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วรรณกรรมกับทฤษฎีพัฒนาการ 
การน าวรรณกรรมไปใช้เพ่ือการพัฒนาเด็กนั้น นักการศึกษาควรได้ค านึงถึงพัฒนาการของ

เด็กเป็นส าคัญ โดยการศึกษาและท าความเข้าใจเกี่ยวกับทฤษฎีพัฒนาการด้านต่างๆ ดังนี้ พัฒนาการ
ด้านภาษา พัฒนาการ ด้านสติปัญญา พัฒนาการด้านอารมณ์ สังคมรวมทั้งคุณธรรมจริยธรรม และ
พัฒนาการด้านสุนทรียภาพ (ความคิดสร้างสรรค์ และจินตนาการ) พัฒนาการด้านแรกที่กล่าวถึงใน
ที่นี้ คือ พัฒนาการด้านภาษา ซึ่งในวัย  เด็กเล็กตั้งแต่แรกเกิดถึงสองขวบ เด็กได้ใช้เวลาเพียงหนึ่งปีถึง
สองปีแรกของชีวิตนี้ในการสร้างความรู้เกี่ยวกับความหมายของเสียงที่ได้ยิน และการสร้างประโยค 
ในขณะที่เด็กที่โตกว่า คือ อยู่ในช่วงอายุสี่ปีถึงห้าปี ก าลังสร้างความรู้เกี่ยวกับบทบาทของไวยากรณ์
ทางภาษา แม้ว่าเด็กเหล่านี้จะไม่สามารถอธิบายเกี่ยวกับบทบาทและการใช้ไวยากรณ์เหล่านี้ได้ แต่ก็
สามารถที่จะแสดงความคิดความรู้สึกทั้งหมดที่อยู่ในใจออกไปได้ พร้อมทั้งมีค าศัพท์เพ่ิมขึ้นอีก
มากมาย มีการขัดเกลาการใช้ค าศัพท์เพ่ือให้สามารถสื่อสารได้อย่างคมชัด ในช่วงวัยนี้วรรณกรรมมี
ความส าคัญต่อพัฒนาการด้านภาษาของเด็กเป็นอย่างยิ่ง โดยเริ่มต้นที่วรรณกรรมประเภทบทกล่อม
เด็ก (mother goose rhymes) ที่มีชีวิตชีวาและมีความเฉลียวฉลาดในการใช้ต่างๆ อย่างน่าสนใจ 
(Russell,2005) 

บทกล่อมเด็กเป็นวรรณกรรมที่เชื่อมสายสัมพันธ์ความรัก ความอบอุ่นจากแม่สู่ลูก และมี
ลักษณะเฉพาะทางวัฒนธรรม สะท้อนภาพสังคมของกลุ่มชาติพันธ์ เมื่อเด็กโตขึ้นโดยมีทักษะต่างๆ ดี
ขึ้น เด็กก็จะเปลี่ยนความสนใจจากสนใจเสียงที่เปล่งออกมา ไปสนใจเรื่องราวที่มีการวางประเด็นของ
เรื่องราวให้มีความซับซ้อนมากยิ่งขึ้น โดยให้ความสนใจกับวรรณกรรมประเภทนิทานพ้ืนบ้านซึ่งมักจะ
มีการวางประเด็นของเรื่องราวให้เข้าใจง่าย และตัวละครมีบุคลิกลักษณะที่ชัดเจน รวมทั้งท าให้เด็กมี
จินตนาการ (Russell,2005) ในขณะที่เด็กๆ ก าลังเติบโตอยู่ในสังคมและวัฒนธรรมที่มีความแตกต่าง
กัน เด็กทุกคนมีความสุขอยู่กับการเรียนรู้ภาษาของตนเองอยู่ในวัฒนธรรมของตนเอง บทสนทนา และ
การตั้งค าถามเก่ียวกับคนอ่ืนๆ มีความส าคัญต่อพัฒนาการด้านภาษาของเด็ก หนังสือ และวรรณกรรม
ต่างๆ จะมีการบรรยายเกี่ยวกับฉากกริยาอาการ และบุคลิกลักษณะ ส าหรับเด็กที่เริ่มต้นการเป็น
ผู้อ่าน และผู้ฟัง (อายุ 3-5 ปี) สามารถที่จะสะท้อนภาพของความแตกต่างของแต่ละครอบครัว 
ประสบการณ์ที่แตกต่าง และสิ่งแวดล้อมที่แตกต่างกันได้ โดยผ่านทางนิทานพ้ืนบ้านของกลุ่ม
วัฒนธรรมต่างๆ ซึ่งคงไว้ในเรื่องของภาษาและการละเล่นพ้ืนบ้าน เด็กวัยนี้สามารถที่จะจดจ าและเล่า
ซ้ าได้โดยง่าย 

 
พัฒนาการด้านภาษา มีความสัมพันธ์กันอย่างยิ่งกับพัฒนาการด้านสติปัญญาอันเป็น

พัฒนาการด้านต่อไปที่น าเสนอ พัฒนาการด้านสติปัญญานั้นครอบคลุมทั้ งความรู้ ความจ า          
การจ าแนก อนุกรม การพัฒนาความคิดรวบยอด ความสัมพันธ์ของเวลาและมิติสัมพันธ์ รวมทั้งทักษะ
การคิดขั้นสูง เช่น การเปรียบเทียบ การวิเคราะห์ การสังเคราะห์ การตั้งสมมติฐาน การประยุกต์ และ
การประเมิน ซึ่งทฤษฎีพัฒนาการที่เป็นที่รู้จัก คือ ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปัญญาของ Piaget 
นักจิตวิทยาชาวสวิส โดยได้แบ่งระยะของพัฒนาการไว้สี่ระยะ โดยสองระยะแรกที่อยู่ในช่วงปฐมวัย 
คือ ระยะประสาทสัมผัส (sensorimotor period) อยู่ในช่วงอายุตั้งแต่แรกเกิดถึงสองปี เป็นระยะที่
หนึ่ง ที่เด็กยึดตนเองเป็นศูนย์กลาง และมีประสบการณ์ส าคัญกับการใช้ประสามสัมผัสกับการเรียนรู้
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วัตถุรอบตัว โดยเรียนรู้รู้จากสิ่งที่ได้เห็น รู้สึก ได้ยิน ได้ลิ้มรส และได้กลิ่น (Finazzo,1997) เป็นช่วงวัย
ที่เปรียบเทียบเสมือนเราได้ลงมือเพาะปลูกเมล็ดพันธุ์ของการอ่าน ผู้ใหญ่ควรกระตุ้นให้เด็กรู้จักการถือ
หนังสือจัดเวลาที่สามารถส่งเสริมให้มีพฤติกรรมการอ่าน ซึ่งเรื่องราวที่อยู่หนังสือมิได้มีความส าคัญ
เท่ากับประสบการณ์ที่มีความสุขในช่วงเวลาที่ได้อ่านหนังสือหรือนิทาน (Russell,2005) การได้หยิบ 
ได้จับหนังสือเป็นการส่งเสริมพัฒนาการในวัยนี้โดยได้เรียนรู้เกี่ยวกับลักษณะของหนังสือ เป็นการ
สร้างความคุ้นเคยกับการมีประสบการณ์ที่มีความสุขกับหนังสือ นอกจากนี้การได้ยินบทกล่อมเด็กหรือ
ค าคล้องจองต่างๆ จากแม่ ที่มีการเล่นค า การเล่นเสียงจะท าให้เด็กสนใจ และสนุกสนาน ซึ่งเด็กวัยนี้
ไม่สนใจความหมายของค า แต่สนใจเสียงของภาษาที่ได้ยิน นับเป็นประสบการณ์ทางภาษาที่
สอดคล้องกับพัฒนาการด้านสติปัญญาของเด็กวัยนี้  

หลังจากผ่านช่วงสองปีแรกไปแล้วก็จะเข้าสู่ ระยะที่ สอง คือ ระยะก่อนปฏิบัติการ 
(preoperational period) อยู่ในช่วงอายุสองปีถึงเจ็ดปี ในระยะนี้ Piaget ยังได้แบ่งออกเป็นขั้น
ย่อยๆ อีก 2 ขั้น คือ ช่วงอายุสองขวบถึงสี่ขวบ จะเป็นขั้นก่อนความคิดรวบยอด (preconception 
stage) เด็กจะมีลักษณะของความคิดเชิงเหตุผลของการคงอยู่ของวัตถุ โดยไม่สามารถเชื่อมโยง
วิวัฒนาการของโลกทางกายภาพได้ กระบวนการพัฒนาสติปัญญา ในช่วงนี้อาศัยกระบวนการส าคัญ
สองกระบวนการที่เกิดต่อเนื่องกัน โดยอัตโนมัติ คือ การซึมซับประสบการณ์ (assimilation) และการ
ปรับขยายประสบการณ์ (accommodation) เด็กในวัยนี้จะเข้าใจในสิ่งที่เป็นรูปธรรม นั่นคือ เกี่ยวกับ
สี รูปทรง ขนาด แต่ยังไม่สามารถเข้าใจสิ่งที่เป็นนามธรรม ดังนั้นเด็กในวัยนี้มักชอบเรื่องราวที่เกี่ยวกับ
สัตว์ที่พูดได้ (Russell,2005)  เด็กๆ มักเริ่มต้นฟังนิทานพ้ืนบ้าน ทั้งที่เกี่ยวกับสัตว์ หรือเรื่องราวที่น่า
มหัศจรรย์ต่าง ๆ และเรื่องราวที่น่าสนใจที่สุดกลับเป็นเรื่องที่เกี่ยวกับลักษณะเฉพาะต่างๆ ของผู้คนที่
อยู่รอบตัว (Finazzo,1997) ในวัยนี้เป็นวัยที่เด็กเริ่มต้นออกจากบ้านเข้าสู่สถานพัฒนาเด็กในระดับ
ปฐมวัย เช่น โรงเรียน หรือสถานรับเลี้ยงเด็ก ดังนั้นครูหรือผู้ดูแลเด็กมักมีนิทานเกี่ยวกับสัตว์ที่เด็ก
คุ้นเคย เช่น แมว ปลาทอง เอาไว้เล่าให้เด็กฟังเพ่ือเชื่อมโยงโลกที่บ้านและที่โรงเรียนเข้าด้วยกัน และ
ในช่วงอายุสี่ปีถึงเจ็ดปี ก็จะเข้าสู่ขั้น intunitive stage ในขั้นนี้เด็กเริ่มลดการยึดตนเองเป็นศูนย์กลาง
ลงมีพัฒนาการด้านทักษะภาษาอย่างชัดเจน หรือเรื่องราวที่เป็นความรู้สึกภายใน และชื่นชอบ
เรื่องราวที่เกี่ยวข้องกับความวิเศษมหัศจรรย์ (Russell,2005)  นอกจากนี้เด็กจะชอบเรื่องราวเกี่ยวกับ
ความสัมพันธ์ซึ่งกันและกันของมนุษย์ มีความตระหนักรู้ถึงโลกและสรรพสิ่งที่อยู่รอบตัว สนใจ
เรื่องราวของตนเองและคนอ่ืนๆ รวมทั้งภาษาที่แตกต่างกัน (Finazzo,1997) ดังนั้นการส่งเสริม
พัฒนาการด้านสติปัญญาของเด็กในวัยนี้จึงมีการส่งเสริมให้มีการอ่านที่กว้างขวาง และหลากหลาย 
และส่งเสริมให้มีการสืบค้นข้อมูลจากหนังสือและการอ่าน 

พัฒนาการด้านภาษาและสติปัญญามีการพัฒนาอย่างต่อเนื่อง พร้อมๆ กับที่เด็กแต่ละคนก็ได้
มีการพัฒนา ด้านสังคม และอารมณ์ควบคู่กันไป โดยทฤษฎีพัฒนาการที่ก าลังกล่าวถึงพัฒนาการเด็ก
ทั้งสอง  ด้านนี้คือ ทฤษฎีของ Erikson และทฤษฎีของ Kohlberg โดยทฤษฎีของ Erikson ได้แบ่ง
ระยะของการพัฒนาของมนุษย์ไว้ห้าระยะ ซึ่งในทุกระยะจะปรากฏปมความขัดแย้งระหว่าง 2 ด้าน ใน
ตัวมนุษย์ เป็นปม ความขัดแย้งที่ท าให้มนุษย์เกิดความสมดุลมีวุฒิภาวะที่สมบูรณ์ และระยะทุกระยะ
มีความเชื่อมโยงต่อเนื่องกัน ปมความขัดแย้งในแต่ละระยะจะต้องได้รับการคลี่คลายก่อนที่เด็กจะก้าว
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สู่ระยะถัดไป ที่ส าคัญ คือ การผ่านจากระยะหนึ่งสู่ระยะหนึ่งจะประสบความส าเร็จได้ด้วยการใช้
หนังสือและวรรณกรรมส าหรับเด็ก (Russell,2005)   

ทฤษฎีพัฒนาการทางสังคมของ Erikson สามระยะแรกอยู่ในช่วงปฐมวัย โดยระยะที่หนึ่ง 
ความเชื่อถือไว้วางใจตรงกันข้ามกับความไม่ไว้วางใจ (trust versus mistrust) อยู่ในช่วงอายุตั้งแต่
แรกเกิดถึงหนึ่งปีครึ่ง ในช่วงระยะนี้เด็กต้องการการดูแลจากพ่อแม่ต้องการการพัฒนาความรู้สึก
เชื่อมั่นไว้เนื้อเชื่อใจได้ว่ามีใครสักคนที่จะคอยดูแลปกป้องเขาเสมอเมื่อยามที่ท้อ หรือหวาดกลัว 
วรรณกรรมที่เหมาะสมในช่วงนี้ คือ วรรณกรรมที่ เป็นหนังสือหรือบทคล้องจองที่กล่าวถึงความ
ปลอดภัยและการรับรองถึงความปลอดภัยที่จะได้รับจากแม่หรือผู้ที่คอยดูแล (Finazzo,1997 and 
Russell,2005) เมื่อผ่านระยะที่หนึ่งแล้วเด็กๆ ก็จะเข้าสู่ระยะที่สอง ความเป็นตัวของตัวเองตรงข้าม
กับความสงสัยไม่แน่ใจ (autonotmy vesus doubt) อยู่ในช่วงอายุตั้งแต่หนึ่งปีครึ่งถึงสามปี เป็นช่วง
อายุที่เด็กๆ เริ่มมีความตระหนักรับรู้ต่อโลกและสิ่งที่อยู่รอบตัว เริ่มต้นจากการได้ส ารวจและพยายาม
ที่จะท าอะไรทุกอย่างให้ส าเร็จด้วยตนเอง (Finazzo,1997) ในขณะที่เด็กๆ มีความเป็นอิสระใน    
การส ารวจสิ่งต่างๆ ด้วยตนเอง เด็กๆ ก็ยังมีความฉงน ใคร่รู้ และไม่มั่นใจในสิ่งที่อยู่รอบตัวด้วยเช่นกัน 
ดังนั้นวรรณกรรมที่เหมาะกับพัฒนาการในช่วงนี้ คือ วรรณกรรมที่เกี่ยวกับจริยธรรมที่ต้องตัดสินใจ 
เลือกด้วยตนเองและต้องให้เหตุผลด้วยตนเอง (moral dilemmas) (Finazzo,1997) เช่น ในเนื้อเรื่อง
กล่าวถึงเด็กผู้หญิงที่ต้องตัดสินใจเลือกระหว่างการขโมยผลมะม่วงเพ่ือไปให้แม่ที่ป่วยหนักและไม่มี
อาหารกินกับการรักษาความซื่อสัตย์เอาไว้ 

ช่วงวัยสามปีถึงหกปีเป็นช่วงวัยที่เด็กมีความคิดริเริ่มเป็นของตนเองอย่างชัดเจน ดังนั้นใน
ระยะที่สามของ Erikson จึงเป็นการพัฒนาความคิดริเริ่มตรงข้ามกับความรู้สึกผิด (intunitive vesus 
guilt) เด็กในวัยนี้เริ่มมีความคิดความเข้าใจและใช้เหตุผลสามารถเข้าใจความขัดแย้งระหว่างผู้คน  
ต่างๆ ที่อยู่รอบตัวได้ และจะเกิดความรู้สึกผิดเมื่อได้ตัดสินใจเลือกทางเลือกที่ผิด (Finazzo,1997 
and Russell,2005) วรรณกรรมที่เหมาะสมกับเด็กในวัยนี้จึงเป็นวรรณกรรมเกี่ยวกับเรื่องราวที่ตัว
ละครได้เป็นผู้ตัดสินใจในบางอย่าง แล้วได้รับการยอมรับแม้ว่าจะเป็นการตัดสินใจที่ผิดพลาด    

นอกจากทฤษฎีของ Erikson แล้ว ยั งมีทฤษฎีของ Kohlberg ที่ กล่าวถึงพัฒนาการ          
ด้านคุณธรรมจริยธรรมของมนุษย์ โดยกล่าวถึงเหตุผลและการตัดสินทางคุณธรรมจริยธรรม โดยแบ่ง
ระดับพัฒนาการไว้เป็นสามระดับ ในแต่ละขั้นมีสองระยะที่มีความสัมพันธ์และเชื่อมโยงกันมีช่วง
ปฐมวัยอยู่ ในระดับแรก คือ ก่อนเกิดคุณธรรมจริยธรรม (pre-moral level) (Finazzo,1997)  
ประกอบ ไปด้ วย ระยะแรก การหลีก เลี่ ย งการถูกลงโทษ (punishment and obedience 
orientation) ในระยะนี้ เด็กๆ จะหลีกเลี่ยงการถูกลงโทษ วรรณกรรมที่เหมาะสม คือ วรรณกรรม
ประเภทจริยธรรมที่ต้องตัดสินใจเลือกด้วยตนเอง และให้เหตุผลด้วยตนเอง (moral dilemmas) 
เพ่ือให้เด็กได้พิจารณาตัดสินใจด้วยตนเอง (Finazzo,1997 and Russell,2005) ระยะที่สองการ
แสวงหารางวัล (native instrumental hedonism) ในระยะนี้เด็กๆ จะแสวงหาสิ่งตอบแทนที่เป็น
ความเพลิดเพลินสนุกสนานให้กับตนเอง (Finazzo,1997) วรรณกรรมที่เหมาะสม คือ วรรณกรรมที่
น าเอาเรื่องราวของตัวละครที่มีอุปนิสัยไม่ดี เช่น เห็นแก่ตัว เห็นแก่ประโยชน์ของตนเอง แล้วก่อให้เกิด
ผลร้ายอย่างไรที่ตามมา  
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ทฤษฎีของ Erikson และKohlberg ที่ได้กล่าวถึงล าดับขั้นพัฒนาการทางด้านอารมณ์ จิตใจ
และด้านสังคม รวมถึงด้านคุณธรรมจริยธรรมจะเห็นว่าในทุกระยะของช่วงวัยของมนุษย์ วรรณกรรม 
คือ สิ่งที่ช่วยคลี่คลายปมปัญหา ความขัดแย้งเพ่ือก้าวไปสูจุดสมดุลในชีวิตของคนเรา นอกจาก
พัฒนาการทางด้านภาษา สติปัญญา อารมณ์จิตใจ สังคม และคุณธรรมจริยธรรม ดังที่กล่าวมาแล้วยัง
มีพัฒนาการด้านสุนทรียภาพ ซึ่งเป็นด้านที่มีความส าคัญต่อการด ารงอยู่ของมนุษย์ เนื่องจากเด็กๆ 
ล้วนเติบโตอยู่กับสังคม วัฒนธรรม และสถานการณ์ในชีวิตที่หลากหลายมีประสบการณ์ที่แตกต่างกัน
ไป เด็กๆ จึงค่อยๆ มีการพัฒนาการรับรู้ถึงสุนทรียภาพของวัฒนธรรมที่อยู่รอบๆ ตัวเด็ก ความเฉลียว
ฉลาด ความคิดริเริ่มจินตนาการของเด็กมีความสัมพันธ์กับแผนผังโครงสร้างของสมอง (schema) และ
การเชื่อมโยงระหว่างรอยต่อของแต่ละช่วงอายุ (scaffold) ความเข้าใจในประสบการณ์ต่างๆ ช่วยท า
ให้เด็กเข้าใจผู้อ่ืนได้มากขึ้น ดังนั้นวรรณกรรมที่เหมาะสมในการส่งเสริมพัฒนาการด้านสุนทรียภาพนี้
คือ บทเพลง บทกวี นิทาน เรื่องเล่าที่มาจากแต่ละกลุ่มวัฒนธรรมเริ่มจากวัฒนธรรมของเด็กเองและ
วัฒนธรรมอ่ืนๆ ทั้งนี้รวมทั้งภาพวาด งานศิลปะต่างๆ ที่ปรากฏในวรรณกรรมด้วยเช่นกันที่สามารถ
ส่งเสริมพัฒนาการด้านนี้ให้กับเด็กได้ จากทฤษฎีพัฒนาการกับการใช้วรรณกรรมที่เหมาะสมในแต่ละ
ช่วงวัยตามทฤษฎีแต่ละทฤษฎีได้แสดงให้เห็นถึงความส าคัญและความจ าเป็นในการใช้วรรณกรรมใน
การพัฒนาเด็กโดยการเชื่อมโยงวรรณกรรมกับทฤษฎีพัฒนาการสู่การจัดประสบการณ์เกี่ยวกับ
วรรณกรรมที่ครู และผู้ปกครองสามารถน าไปใช้ในการพัฒนาเด็กท้ังที่บ้านและโรงเรียน 

การจัดประสบการณ์เกี่ยวกับวรรณกรรม 
วรรณกรรมเด็กทุกชนิดเหล่านนี้มีความเหมาะสมในการน าไปใช้เพ่ือการจัดประสบการณ์    

เพ่ือการเรียนรู้ของเด็กที่แตกต่างกัน ซึ่งในล าดับต่อไปนี้จะได้กล่าวถึงการน าวรรณกรรมไปใช้อย่าง
เหมาะสม โดยเริ่มต้นที่การจัดบรรยากาศให้เอ้ือต่อการใช้วรรณกรรมนั่นคือ ที่บ้าน และโรงเรียน   
โดยจัดให้มีสิ่งแวดล้อมทางวรรณกรรม ให้มีการเชื่อมโยงระหว่างวรรณกรรมและกิจกรรม มีการใช้สื่อ
สิ่งพิมพ์ต่างๆ และต้องท ากิจกรรมเกี่ยวกับวรรณกรรม เกี่ยวกับวรรณกรรมต่อเนื่องบ่อยครั้ง (Rashid 
and Serick,2005) ในห้องเรียนควรมีวรรณกรรมที่หลากหลาย ประเด็นที่ส าคัญที่สุด คือ ผู้ใหญ่ต้อง
ใช้วรรณกรรมที่มีอยู่ในบ้านและในห้องเรียนนั้นในวิถีชีวิตปกติ ให้เด็กได้เห็นความสัมพันธ์ระหว่างวิถี
ชีวิตมนุษย์กับวรรณกรรม นอกจากนั้นผู้ใหญ่ควรส่งเสริมให้มีการเรียนรู้ที่ใช้วรรณกรรมเป็นฐานทั้งที่
บ้านและที่โรงเรียน โดยเริ่มต้นที่การส่งเสริมการอ่าน โดยเด็กที่มีเวลาในการอ่านคืนละ 30 นาที จะมี
ชั่วโมง  การอ่าน 1,000 ชั่วโมง ในช่วงปฐมวัย (Rashid and Serick,2005) และวิธีการที่เรียกว่า
ผู้อ่านเป็นศูนย์กลาง (the reader-centered approach) (Russell,2005) ซึ่งผู้อ่านเป็นผู้ตอบสนอง
ต่อวรรณกรรม (reader responder) องค์ประกอบหลักของวิธีการนี้ คือ ผู้เขียน ข้อเขียน และผู้อ่าน 
โดยมิได้เป็นการสอนวรรณกรรมให้กับเด็ก แต่น าเด็กและวรรณกรรมให้ไปด้วยกัน มีวัตถุประสงค์หลัก
คือ เพ่ือกระตุ้นให้เด็กรู้สึกสบายใจในการตอบสนองต่อวรรณกรรม ทั้งยังกระตุ้นให้เด็กได้ค้นหา
เหตุผลของการตอบสนองต่อวรรณกรรมของตนเอง น าไปสู่การเข้าใจตนเองได้ดีขึ้น นอกจากนี้ยังเป็น
การกระตุ้นให้เด็กวิเคราะห์การตอบสนองต่อวรรณกรรมของผู้อื่น ซึ่งเป็นความแตกต่างระหว่างบุคคล
ที่เด็กควรยอมรับนับถือในความแตกต่างนั้น สุดท้ายเพ่ือกระตุ้นให้เด็กได้วิเคราะห์การตอบสนองต่อ
วรรณกรรมของผู้อื่นที่มีความคล้ายคลึงกัน  
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การใช้วรรณกรรมเป็นฐานเพ่ือส่งเสริมการอ่านที่ผู้อ่านเป็นศูนย์กลางนี้ ประกอบไปด้วย
กิจกรรมส าคัญ ให้ครู และผู้ปกครองพิจารณาเลือกใช้คือ การอ่านออกเสียง ( reading aloud) 
Russell,2005) ซึ่งการอ่านออกเสียงของเด็กเล็กๆ เป็นกิจกรรมที่มีความจ าเป็นมากที่สุดกิจกรรมหนึ่ง
ที่ท าให้เกิดการพัฒนาทักษะที่จ าเป็นส าหรับการอ่านในระยะแรก (Rashid and Serick,2005) การ
อ่านออกเสียงเป็นกิจกรรมที่ให้อารมณ์ความรู้สึกของความเป็นมนุษย์ เช่น ในขณะที่แม่ร้องเพลง และ
เขย่าตัวลูกในอ้อมแขนกล่อมให้หลับใหล หรือการอ่านนิทานให้ลูกฟังก่อนนอนเป็นช่วงเวลาที่ผ่อน
คลายและมีความสุข เป็นช่วงเวลาที่น่ามหัศจรรย์ที่ท าให้เด็กอยากจะเป็นฝ่ายอ่านนิทานให้แม่ฟังใน
ที่สุด การเริ่มต้นการอ่านออกเสียง คือ อ่านเรื่องที่ชอบ โดยเลือกจากเรื่องที่สามารถส่งเสริม
พัฒนาการ ด้านอารมณ์ และสังคมได้ ภาพประกอบของหนังสือต้องสามารถมองเห็นได้ชัดเจน       
ฝึกอ่านตามล าพัง ฝึกตั้งข้อสังเกต ตั้งค าถามเกี่ยวกับเรื่องที่อ่าน และประการส าคัญ คือ ต้องอ่านออก
เสียงให้ถูกต้อง การอ่านออกเสียงนี้จะมีความคล้ายคลึงกับการเล่านิทาน (storytelling) แต่การเล่า
นิทานเป็นศิลปะการเล่าเรื่องจากความทรงจ า มากกว่าการอ่าน ซึ่งนับเป็นรูปแบบทางศิลปะที่เก่าแก่
แขนงหนึ่ง โดยนักเล่านิทานเอกของโลกที่เป็นที่รู้จัก เช่น Essop สองพ่ีน้องตระกูล Grims และ 
Anderson การเล่านิทานเริ่มต้นที่จะต้องรู้ว่าจะเล่านิทานที่ไหน เล่าให้ใครฟัง เล่าเรื่องอะไร ซึ่งทักษะ
ของการเล่านิทานที่เด็กจะต้องฝึกฝน คือ เมื่อไรจะเล่าให้ช้าลง เมื่อไรจะเล่าให้เร็วขึ้น เมื่อไรจะใช้เสียง
กระซิบ หรือเสียงดัง การเคลื่อนไหวร่างกาย การแสดงออกทางสีหน้า การประสานสายตากับผู้ฟัง 
การหยุดนิ่งชั่วขณะ การเล่าที่ชัดเจนรวมทั้งความหมายที่ซอ่นอยู่ในนิทาน (Russell,2005)  

การอ่านออกเสียงและการเล่านิทาน เป็นกิจกรรมที่ เหมาะสม ทั้งที่บ้านและโรงเรียน
ขณะเดียวกันมีกิจกรรมที่ครูควรพิจารณาน าไปใช้ที่โรงเรียน ได้แก่ การอภิปรายเกี่ยวกับหนังสือ 
(book discussions) ซึ่งเป็นกิจกรรมที่ใช้โดยทั่วไปในการเรียนรู้วรรณกรรม ความส าเร็จของกิจกรรม
นี้อยู่ที่การตั้งค าถามของครูที่มิได้ต้องการค าตอบที่ถูกต้องเท่านั้น ระดับของค าถามที่ใช้เริ่มต้นที่
ค าถามความจ า ค าถามตีความ ค าถามประยุกต์ ค าถามประเมินค่า ขั้นตอนการอภิปรายเกี่ยวกับ
หนังสือประกอบด้วย ขั้นเตรียมการ (ก่อนการอภิปราย) เด็กต้องอ่านหนังสือและข้อมูลที่เกี่ยวข้อง
ทั้งหมด ศึกษาอัตชีวประวัติและผลงานของผู้เขียน รวมทั้งผู้เขียนคนอ่ืนที่มีงานเขียนในลักษณะ
เดียวกัน และศึกษารายการอ้างอิงของหนังสือ แล้วจึงวางแผนการส ารวจหนังสือเพ่ือการอภิปราย
ต่อไป ขั้นที่สอง คือ ส ารวจหนังสือ (ขณะอภิปราย) โดยพิจารณากิจกรรม การส่งเสริมการส่งเสริม  
การเขียนร่วมด้วย เช่น การท าแผนผังเรื่องราว (story map) เพ่ือแสดงเส้นทางการด าเนินเรื่อง 
ช่วงเวลา โครงเรื่อง แก่นเรื่อง อาจจะใช้การแบ่งกลุ่มย่อยเพ่ืออภิปรายตามประเด็นค าถามแล้วจึงมา
น าเสนอและอภิปรายร่วมกันในกลุ่มใหญ่ ขั้นตอนสุดท้ายคือ การประยุกต์ (หลังอภิปราย) โดยอาจจะ
เลือกกิจกรรมอื่นๆ เช่นการสร้างสรรค์งานศิลปะ สุนทรีย์ ภาพยนตร์ (Russell,2005) 
 กิจกรรมการส่งเสริมการอ่านที่ได้น าเสนอข้างต้น ควรใช้ร่วมกันกับกิจกรรมการส่งเสริม      
การเขียนโดยการจัดท าโครงข่ายความคิด และแผนผังความคิดเกี่ยวกับหนังสือ (webbing and 
mapping) ในส่ วนของโครงข่ายความคิด เกี่ยวกับหนั งสือ (webbing) คือแผนภาพที่ แสดง
ความสัมพันธ์ระหว่างเนื้อเรื่องกับความคิดรวบยอดของเรื่อง ส่วนแผนผังความคิด (story map) เป็น
ส่วนของการด าเนินเรื่อง กิจกรรมต่อไปที่น่าสนใจ คือ การตอบสนองต่อการอ่านข้อเขียน (rosponse 
journals) กิจกรรมนี้เด็กจะได้มีประสบการณ์กับการอ่านข้อเขียน นอกจากนี้ยังมีกิจกรรมการรายงาน
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หนังสือ (book reports) ซึ่งเป็นกิจกรรมที่น่าสนใจ เด็กๆ ต้องการอ่านหนังสือ แล้วสรุปประเด็น   
เพ่ือการเขียนรายงาน เด็กจะได้มีค าขึ้นต้น และลงท้ายเกี่ยวกับหนังสือจากความคิดของตนเอง 
กิจกรรมสุดท้ายของการส่งเสริมการเขียนโดยใช้วรรณกรรมเป็นฐาน คือ การสร้างหนังสือ (creating 
Books) กิจกรรมนี้เหมาะสมส าหรับเด็กทุกช่วงอายุตั้งแต่ระดับปฐมวัย เช่นสร้างหนังสือพยัญชนะ 
หนังสือนับเลข หนังสือเรียน หนังสือเกี่ยวกับการดูแลเด็ก และหนังสือบทกวีเด็กๆ จะได้ฝึก         
การออกแบบหนังสือ ออกแบบปก รูปเล่ม ภาพประกอบ และการใช้ความคิดสร้างสรรค์ในการใช้วัสดุ
ในการสร้างหนังสือ (Russell,2005) 
 กิจกรรมส่งเสริมการอ่านและการเขียนเป็นกิจกรรมที่ส่งเสริมพัฒนาการด้านภาษาและ
สติปัญญาอย่างชัดเจน เชื่อมโยงไปสู่กิกรรมด้านการแสดง (dramatic) เช่นละคร บทบาทสมมติ ซึ่ง
เป็นกิจกรรมที่ส่งเสริมพัฒนาการด้านอารมณ์ และสังคม เด็กๆ สามารถแสดงออกถึงอารมณ์
ความรู้สึกเกี่ยวกับวรรณกรรม แล้วถ่ายทอดออกมาในลักษณะของวรรณกรรมอีกประเภทหนึ่ง 
นอกจากนี้แล้วยังมีกิจกรรมด้านศิลปะ (artistic) เช่น การวาด การหล่อ การปั้น (Russell,2005)    
เป็นกิจกรรมที่ส่งเสริมพัฒนาการด้านสติปัญญาในส่วนของความคิดสร้างสรรค์ และส่งเสริมพัฒนาการ
ด้านอารมณ์ และจิตใจ ให้มีสุนทรียภาพ  
 การจัดประสบการณ์ที่เก่ียวข้องกับวรรณกรรมที่น่าสนใจอีกรูปแบบหนึ่ง คือ ภาพยนตร์แม้ว่า
บทวรรณกรรมต่างๆ หลายต่อหลายเรื่องได้ถูกเปลี่ยนเป็นบทภาพยนตร์ กระนั้นวรรณกรรมในรูปแบบ
ของหนังสือกับวรรณกรรมในรูปแบบของภาพยนตร์ก็มีองค์ประกอบทางศิลปะที่แตกต่างกัน 
(Russell,2005) อย่างไรก็ดีวรรณกรรมที่น าไปท าเป็นภาพยนตร์ก็สามารถเข้าถึงเด็กได้อย่างมีสีสัน
และน่าสนใจ สิ่งที่พบได้เสมอ คือ ภาพยนตร์เป็นตัวกระตุ้นให้เด็กอยากอ่านหนังสือ สิ่งที่พ่อแม่ และ
ครูควรท าคือส่งเสริมให้มีการอ่านวรรณกรรม หรืออ่านวรรณกรรมให้เด็กฟังเพ่ือการเปรียบเทียบ และ
เชื่อมโยงกับภาพยนตร์ อีกทั้งควรส่งเสริมให้มีกิจกรรมอ่ืนๆ ควบคู่ไปด้วย เช่น การอภิปรายเกี่ยวกับ
วรรณกรรม การรายงาน หรือ การแสดงละคร บทบาทสมมติ และการท าผลงานด้านศิลปะ  
 กิจกรรมเพ่ือการจัดประสบการณ์ที่เกี่ยวกับวรรณกรรมเหล่านี้มีเป้าหมายหลักประการหนึ่ง 
คือ เพ่ือการเรียนรู้ที่จะยอมรับและเห็นคุณค่าในความแตกต่างของวรรณกรรม ของกลุ่มวัฒนธรรม  
ต่างๆ เช่นวรรณกรรมพ้ืนบ้านของแต่ละภูมิภาค หรือ เรื่องเล่าของกลุ่มคนต่างๆ ล้วนมีคุณค่าต่อ   
การด ารงชีวิต และการสืบทอดวัฒนธรรม เช่นนิทานชาวเล ที่บอกถึงสถานที่ ส าคัญของชาวเล 
พิธีกรรม การด ารงชีพ และการสอนคุณธรรม จริยธรรม ดังนั้นคุณค่าที่แท้จริงของวรรณกรรมก็คือ 
การเป็นสื่อแสดงความสัมพันธ์ซึ่งกันและกันระหว่างมนุษย์ด้วยกัน ระหว่างมนุษย์กับสัตว์ พืช และ
สรรพสิ่งเพ่ือการอยู่ร่วมกันอย่างสงบสุข  

การจัดประสบการณ์เพื่อส่งเสริมพัฒนาการด้านภาษาส าหรับเด็กต่างวัฒนธรรม  (เกสรี ลัดเลีย
,2550) 

การจัดประสบการณ์เพ่ือส่งเสริมพัฒนาการด้านภาษาส าหรับเด็กต่างวัฒนธรรมเป็นหัวใจ
ส าคัญของการเรียนรู้ภาษาของเด็กต่างวัฒนธรรม เนื่องด้วยการเรียนรู้ภาษาของเด็กๆ เป็นการเรียนรู้
ภาษาที่มีความหมายต่อตัวเด็ก เด็ก ๆ ไม่สามารถเรียนรู้ภาษาแบบแยกส่วนเป็นทักษะเดี่ยวๆ คือ 
ทักษะการฟัง ทักษะการพูด ทักษะการอ่าน และทักษะการเขียน แต่เรียนรู้ภาษาแบบองค์รวม      
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ผ่านการจัดกิจกรรมที่มีความหมายและสอดคล้องกับชีวิตประจ าวันของแต่ละวัฒนธรรมที่เด็กคุ้นเคย
และเติบโตขึ้น การน าวรรณกรรมประเภทต่างๆ รวมทั้งวรรณกรรมในชีวิตประจ าวันมาใช้ เพื่อส่งเสริม
พัฒนาการทางภาษาส าหรับเด็กต่างวัฒนธรรมเป็นสิ่งที่จ าเป็นรวมทั้งการจัดสภาพแวดล้อมและใช้สื่อ 
ทั้งนี้ครูคือผู้ที่มีบทบาทที่ส าคัญที่สุดในการส่งเสริมพัฒนาการด้านภาษาส าหรับเด็กต่างวัฒนธรรมโดย
ครูต้องเป็นผู้ที่เปิดหัวใจให้ยอมรับและเห็นคุณค่าในความแตกต่างทางวัฒนธรรมของเด็ก และพร้อมที่
จะส่งเสริมให้เด็กทุกคนได้ประสบความส าเร็จในการเรียนรู้ของตนเอง ซึ่งกิจกรรมที่เหมาะสมใน    
การจัดประสบการณ์เพ่ือส่งเสริมพัฒนาการด้านภาพส าหรับเด็กต่างวัฒนธรรมที่เหมาะสม คือ 
กิจกรรมที่เกี่ยวกับการใช้วรรณกรรมเป็นฐานการเรียนรู้ เช่น กิจกรรมเกี่ยวกับหนังสือ เกี่ยวกับนิทาน 
หรือเรื่องเล่าตลอดจนเพลง ค าคล้องจอง และบทกวีต่างๆ  

 

 

 

 

 

  

 

  

ภาพที่ 1  ภาพถ่ายกิจกรรม “การใช้วรรณกรรมในชีวิตประจ าวัน (ต าราอาหาร) เพ่ือการท ากิจกรรม

น้ าส้มเกล็ดหิมะของนักเรียนชั้นอนุบาล 3” (เกสรี ลัดเลีย,2550) 
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กระต่ายกับเต่า  

กระต่ายในนิทาน

ลูกสตัว ์

กระต่าย 

กระต่ายจริง 

กระดอง

เต่า

สตัวอ์อกลูกเป็นไข ่

เกมน้ี/เกมอ่ืน 

เกม 

การชนะ/การพ่ายแพ้

การวิง่ 

แขง็แรง ออกก าลงักาย 

นิทาน 

อีสป อ่ืนๆ

สตัวปี์ก / สตัวน์ ้า

 

 

 

 

 

 

 
 

 
 
 
 
 
 
ภาพที่ 2 การออกแบบแผนผังความคิดเกี่ยวกับนิทาน “กระต่ายกับเต่า” (เกสรี ลัดเลีย,2550) 
 

 
 

 

 

 

 

  

 

ภาพที่ 3  การเชื่อมโยงตัวละครในนิทาน “กระต่ายกับเต่า” กับการเรียนรู้ค าศัพท์ 2 ภาษา  

  (เกสรี ลัดเลีย,2550) 
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ภาพที่ 4  โต๊ะหุ่นส าหรับเล่านิทานและนักเรียนก าลังเล่านิทานโดยใช้โต๊ะหุ่น  (เกสรี ลัดเลีย,2550) 
 
การจัดประสบการณ์เพื่อส่งเสริมความอดทน อดกลั้น เพื่อการอยู่ร่วมกันอย่างสันติสุขของ           
เด็กปฐมวัย  (เกสรี ลัดเลีย,2550)   

พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถานได้ ให้ความหมาย ค าว่า “ขันติ” ไว้ดั งนี้  ขันติ ,           
ขันตี หมายถึงความอดทนอดกลั้นต่อความไม่พอใจ (ราชบัณฑิตยสถาน,2542) นอกจากนี้ขันติธรรม
ยังมีความหมายเดียวกับค าในภาษาไทยที่น ามาใช้อย่างกว้างขวาง คือ “ความอดทนอดกลั้น” ซึ่งมี
ความหมายในการอยู่ร่วมกันโดยยอมรับและเห็นคุณค่าซึ่งกันและกัน 

“...กลไกส ำคัญที่จะท ำให้มวลชนมนุษย์อยู่ร่วมกันได้อย่ำงสันติก็คือควำมอดกลั้นที่มีต่อผู้คนที่
มีวิถีชีวิตและควำมเชื่อท่ีแตกต่ำงกัน” (ธเนศ วงศ์ยานนาวา,2552) 

ขันติธรรม หรือ tolerance ในภาษาอังกฤษมีรากศัพท์มาจากค าว่า tollere และtollare 
โดยในรากศัพท์ละตินนั้นหมายถึงการยกหรือการแบกสิ่งของที่มีน้ าหนัก ค าว่า tolerance จึงแสดง
นัยของการเป็นภาระ (ธเนศ วงศ์ยานนาวา,2552) และความหมายในมิติทางศาสนาหมายถึง 
ความสามารถที่จะทนต่อชีวิตที่เต็มไปด้วยความทุกข์ยาก และยังมีความหมายในด้านการเมืองและ
ทางสังคมอีกด้วย (ธเนศ วงศ์ยานนาวา,2552) ขันติหรือความอดทนอดกลั้นนี้จึงเป็นสิ่งที่ต้องเกิดจาก
ความเต็มใจมิได้เกิดจากการบังคับ และจะต้องเป็นขันติธรรมที่มิได้มุ่งหวังผลประโยชน์ตอบแทนแต่
เป็นเพ่ือการอยู่ร่วมกันของมนุษยชาติอย่างสงบสุขและสันติสุขนั่นเอง 

การเรียนรู้เพ่ือการอยู่ร่วมกันด้วยดี และมีความสุข นับเป็นส่วนหนึ่งของการเรียนรู้ตาม
แนวคิดสันติศึกษา ซึ่งไม่เพียงแต่เป็นการพัฒนาสันติภาพระหว่างบุคคล หรือความสัมพันธ์ระหว่างคน
กับสิ่งแวดล้อมเท่านั้น แต่ยังเป็นการยกระดับจิตใจของคนให้สูงขึ้นด้วย ถือได้ว่าเป็นการพัฒนาทั้งมิติ
ทางจิตใจสังคมและจิตวิญญาณของเด็กไปพร้อมๆ กัน (อมรวิชช์ นาครทรรพ และจิรัฐกาล  พงศ์ภค
เธียร์,มปป.) ซ่ึงน าไปสู่สันติภาพซึ่ง ดร.นิธิ เอียวศรีวงศ์ ได้ให้ค านิยาม “สันติภาพ” ไว้ว่า    การไม่ใช้
ความรุนแรงต่อ 3 สิ่งด้วยกัน คือ การไม่ใช้ความรุนแรงต่อผู้อ่ืน การไม่ใช้ความรุนแรงต่อตนเอง และ
การไม่ใช้ความรุนแรงต่อสิ่งแวดล้อม (นิธิ เอียวศรีวงศ์,2000) จ าเป็นต้องเริ่มต้นตั้งแต่ระดับปฐมวัย 
โดยมีจุดเริ่มต้นในการเรียนรู้ที่จะยอมรับและเห็นคุณค่าในตนเองและผู้ อ่ืน (Banks,1994) และ
ส่งเสริมให้มีความอดทน อดกลั้นหรือขันติธรรม (tolerance) ในการอยู่ร่วมกัน ทั้งนี้การส่งเสริมให้
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เด็กปฐมวัยมีความอดทน อดกลั้น หรือขันติธรรม มีความยุติธรรมและมีสันติภาพต่างเป็นแนวคิดที่
สูงส่งยากที่จะท าให้เป็นจริงได้ แต่กว่าทุกอย่างจะง่ายกว่าหากเริ่มต้นตั้งแต่ปฐมวัย (Bullard, 
M.,Carnes,J.,Hofer,M.,Polk,N. and sneets,R.H,1997) และความอดทน อดกลั้นนี้เป็นส่วนส าคัญ
ของสุขภาวะสังคมและการเรียนรู้เพ่ือสุขภาวะของเด็กนั้นมิได้หมายถึงการเรียนรู้เพ่ือสุขภาพอนามัย
ทางร่างกายของเด็กเท่านั้น แต่มีความหมายกว้างที่ครอบคลุมถึงวิชาใหม่ๆ ในกลุ่ม “วิชาชีวิต” (life  
subjects) ที่เด็กควรได้เรียนรู้เพ่ือการมีสุขภาวะที่ดีทั้งส าหรับตนเอง และในฐานะสมาชิกร่วมสังคม 
(อมรวิชช์ นาครทรรพ และจิรัฐกาล พงศ์ภคเธียร์,มปป.)ดังนั้น จึงจ าเป็นต้องมีนวัตกรรมทาง
การศึกษาตั้งแต่ระดับปฐมวัย เพ่ือส่งเสริมสุขภาวะสังคมโดยเริ่มต้นที่การส่งเสริมความอดทน อดกลั้น 
หรือขันติธรรมเพ่ือการอยู่ร่วมกันด้วยดี และมีความสุขที่จะสามารถน าไปสู่ทักษะชีวิต (life skills) 
ของเด็กๆ เพ่ือสันติภาพต่อไป 

เด็กปฐมวัยในสังคมพหุวัฒนธรรมสามจังหวัดชายแดนภาคใต้  เติบโตขึ้นท่ามกลาง          
ความหลากหลายทางวัฒนธรรมของผู้คนจากสามกลุ่มหลักนั่น คือ ชาวไทยพุทธ ชาวไทยเชื้อสายจีน 
และชาวไทยมุสลิม ซึ่งเป็นประชากรส่วนใหญ่ เด็กๆ เหล่านี้มาโรงเรียนพร้อมกับประวัติศาสตร์ 
ทัศนคติทางสังคม ความคิดความเชื่อที่ได้รับการหล่อหลอมมาจากกลุ่มของตนเอง เมื่อการสอนของครู
ไม่ได้ส่งเสริมการยอมรับและเห็นคุณค่าในตนเองและผู้อื่นน าไปสู่เกิดความขัดแย้งในการอยู่ร่วมกัน ซึ่ง
ผลของความขัดแย้งก็คือ ความรุนแรง ดังเช่นปัญหาของสามจังหวัดชายแดนภาคใต้ ซึ่งเต็มไปด้วย
ความรู้สึกขาดความอดทน อดกลั้น หรือขันติธรรม ระหว่างกลุ่มคนที่มีความแตกต่างกันทางเชื้อชาติ 
ศาสนา ภาษา ด้วยเหตุนี้การละเมิดสิทธิมนุษยชนของทั้งสองฝ่ายจึงเกิดขึ้น และน าไปสู่ความขัดแย้ง 
ความรุนแรง อันเป็นวัฏจักรของความชั่วร้ายที่ยากจะหาจุดยุติได้ (เสาวนีย์ จิตต์หมวด,2535) ซึ่งความ
ขัดแย้งและความรุนแรงก็ได้เกิดขึ้นในทุกสังคม โดยความขัดแย้งทางวัฒนธรรมไม่ได้เกิดขึ้นเฉพาะกับ
ชนต่างชาติต่างภาษาเท่านั้นคนในชาติเดียวกันก็ยังมีวัฒนธรรมที่แตกต่างกันไปในหลายมิติ ได้แก่ 
ความขัดแย้งทางวัฒนธรรมจากความ “ต่างวัย” “ต่างเพศ” (sex / gender) “ต่างกลุ่ม” (group / 
gang) “ต่างพ้ืนที่ (area) “ต่างโลก / ต่างขั้ว“ (global-local / western-eastern) “ต่างชาติพันธุ์“ 
และ “ต่างชาติ” (ethnic / nation) (อมรวิชช์ นาครทรรพ จุฬากรณ์ มาเสถียรวงศ์ และจิรัฐกาล 
พงศ์ภคเธียร์. มปป.)) ซึ่งความขัดแย้งทางวัฒนธรรมที่น่าสะพรึงกลัวที่สุด คือ ความขัดแย้งระหว่าง
เชื้อชาติที่ดูเหมือนจะกระจายไปทั่วถึงทุกมุมโลก ซึ่งที่ใกล้ตัวเรามาก คือ เหตุการณ์ในสามจังหวัด
ชายแดนภาคใต้ สะท้อนให้เห็นภาพความรุนแรงที่เกิดขึ้น ท าให้เด็กๆ ที่เติบโตอยู่ในสังคมพหุ
วัฒนธรรมของสามจังหวัดชายแดนภาคใต้ จะต้องมีทักษะในการอยู่ร่วมกับผู้ อ่ืนได้อย่างสมานฉันท์ 
นั่นคือ มีการส่งเสริมให้มีการออกแบบการจัดการเรียนรู้ที่สามารถส่งเสริมการอยู่ร่วมกันในสังคม    
พหุวัฒนธรรมตั้งแต่ระดับปฐมวัย โดยวิธีการจัดการเรียนรู้นั้น ควรเป็นการจัดการเรียนรู้ที่ท าให้เด็กมี
ความสุขในการเรียนรู้ ดังนั้นจึงได้น าเอาวรรณกรรมมาใช้เป็นฐานในการจัดการเรียนรู้  เนื่องจาก   
เด็กเล็กๆ ในวัยก่อนการอ่าน และเริ่มการอ่านล้วนมีความต้องการพิเศษในเรื่องวรรณกรรม การที่
เด็กๆ ได้สัมผัสกับวรรณกรรมท าให้เด็กได้มีการพัฒนาและมีการแสดงออกทางทัศนคติที่เกิดขึ้นจาก
การอ่านซึ่งทัศนคติเหล่านี้ยังคงอยู่กับเด็กไปจนตลอดชีวิต (เกสรี ลัดเลีย,2549) ทั้งนี้การได้สัมผัสกับ
วรรณกรรมยังเป็นความสุขเป็นการเรียนรู้ที่เป็นสุขส าหรับเด็กเล็กๆ    
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งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
 

อังกุล สมคะเนย์ (2535) ได้ท าการวิจัยเรื่อง สภาพและปัญหาการน าภูมิปัญญาท้องถิ่นมาใช้
พัฒนาหลักสูตรในโรงเรียนประถมศึกษา สังกัดส านักงานการประถมศึกษาจังหวัดอุบลราชธานี
ผลการวิจัยพบว่า ภูมิปัญญาท้องถิ่นที่น ามาใช้ในการพัฒนาหลักสูตรส่วนใหญ่เป็นเรื่องของการ
ประกอบอาชีพของท้องถิ่น และน ามาใช้ในการปรับกิจกรรมการเรียนการสอน หรือ กิจกรรมเสริม 
โดยเชิญเจ้าของภูมิปัญญาท้องถิ่นให้มามีส่วนร่วมในการจัดการเรียนการสอนและการพัฒนาหลักสูตร
ส าหรับประเภทของเจ้าของภูมิปัญญาท้องถิ่นที่เชิญมาส่วนใหญ่จะเป็นช่างฝีมือหรือช่างทางเทคนิค
ชาวบ้าน 

รัตนะ บัวสนธิ์ (2536) ได้ท าการวิจัยเรื่อง การพัฒนาหลักสูตรและการจัดการเรียนการสอน
เพ่ือถ่ายทอดภูมิปัญญาท้องถิ่น: กรณีศึกษาชุมชนแห่งหนึ่งในเขตภาคกลางตอนล่างผลการวิจัย  
พบว่า 1. ภายในชุมชนที่ศึกษามีสิ่งที่แสดงถึงภูมิปัญญาท้องถิ่น คือ การอนุรักษ์และสร้างป่าไม้ของ
ชุมชน ตลอดจนการใช้ประโยชน์จากป่าไม้ (สมุนไพร) ที่เป็นกระบวนการคิดและการกระท าโดย    
เจ้าอาวาสวัดในชุมชน แต่โรงเรียนกับชุมชนไม่เคยวางแผนร่วมกันเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอน       
2. นโยบายการควบคุมวิชาการจากหน่วยงานบังคับบัญชา และส่วนกลางเป็นอุปสรรคส าคัญที่ท าให้
การใช้หลักสูตรไม่ประสบผลส าเร็จ  3. ความไม่เชี่ยวชาญและไม่ใส่ใจงานวิชาการอย่างเพียงพอของ
ผู้บริหารโรงเรียนมีแนวโน้มท าให้การใช้หลักสูตรไม่ประสบผลส าเร็จ   

มณนิภา ชุติบุตร (2539) ได้ท าการวิจัยเรื่อง ภูมิปัญญาท้องถิ่นกับการพัฒนาหลักสูตรและ
การจัดการเรียนการสอน ผลการวิจัยพบว่า ผู้บริหารและครูผู้สอนมีความเห็นที่สอดคล้องกันว่าการน า
ภูมิปัญญาท้องถิ่นมาพัฒนาหลักสูตรนั้นต้องท าโรงเรียนให้เป็นโรงเรียนของชุมชน คือการดึงชุมชนให้
เข้ามามีส่วนร่วมในการจัดการเรียนการสอน ส่วนการด าเนินงานของโรงเรียนในการน าภูมิปัญญา
ท้องถิ่นมาพัฒนาหลักสูตร และการจัดการเรียนการสอนมีกระบวนการในการด าเนินงาน คือการ
รวบรวมความรู้ในท้องถิ่น การเสาะหาผู้รู้ในท้องถิ่น และการติดต่อประสานงานโดยผู้บริหาร และ
ครูผู้สอนติดต่อกับผู้รู้โดยตรง ส่วนส าหรับผลจากการน าภูมิปัญญาท้องถิ่นมาจัดการเรียนการสอน 
ปรากฏนักเรียนเรียนอย่างมีความสุข สามารถน าความรู้ที่ได้รับไปช่วยครอบครัวและชุมชนเห็นคุณค่า
และมีเจตคติที่ดีในเรื่องของภูมิปัญญาท้องถิ่น และให้ความสนใจท้องถิ่นมากยิ่งขึ้น โรงเรียนสามารถ
จัดการเรียนการสอนได้สอดคล้องกับสภาพของท้องถิ่นส่วนชุมชนเห็นคุณค่าและมีเจตคติที่ดีในเรื่อง
ของภูมิปัญญาท้องถิ่น และให้ความสนใจท้องถิ่น มากยิ่งขึ้น ตลอดทั้งชุมชนได้รับวิทยาการสมัยใหม่
เพ่ิมเติมโดยค าแนะน าของครูและมีความภาคภูมิใจเมื่อโรงเรียนให้ความส าคัญ 

กองวิจัยทางการศึกษา (2542) ได้ท าการวิจัยเรื่อง ภูมิปัญญาท้องถิ่นกับการพัฒนาหลักสูตร
และการจัดการเรียนการสอน ผลการวิจัย พบว่า 1. แนวคิดของผู้บริหารเห็นว่าการจัดการเรียน    
การสอนควรให้ชุมชนได้มีส่วนร่วมตั้งแต่การวางแผนการจัดการเรียนการสอนการจัดกิจกรรม  และ
การประเมินผลการด าเนินงานของโรงเรียนเพราะผู้รู้ในท้องถิ่นเป็นผู้ที่มีความรู้ในเรื่องของท้องถิ่นดี  
สามารถจะสืบทอดไปสู่คนรุ่นใหม่ได้ดีกว่าครูผู้สอน และช่วยให้นักเรียนเห็นคุณค่าของผู้ที่อยู่ใน
ท้องถิ่น มีโอกาสเลือกเรียนในสิ่งที่ตนถนัดและสนใจมากยิ่งขึ้น ทั้งยังได้รับประสบการณ์ตรงจากผู้มี
ประสบการณ์  2. การด าเนินงานของโรงเรียนในการน าภูมิปัญญาท้องถิ่นมาร่วมในการพัฒนา
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หลักสูตรและจัดการเรียนการสอน พบว่าวิธีที่โรงเรียนด าเนินการ ได้แก่ การเชิญผู้รู้ในท้องถิ่นมาร่วม
ในการพัฒนาหลักสูตร และจัดการเรียนการสอนโดยการให้นักเรียนออกไปศึกษา และฝึกงานที่บ้าน
หรือสถานประกอบการของผู้รู้ การเชิญผู้รู้ในท้องถิ่นมาร่วมสอน การน าสิ่งที่เป็นองค์ความรู้ในท้องถิ่น
มาสอดแทรกในเนื้อหาวิชาที่สอน การให้นักเรียนไปส ารวจข้อมูลในท้องถิ่นแล้วน ามาจัดการเรียน   
การสอน การจัดพิพิธภัณฑ์ท้องถิ่น หรืออุทยานการศึกษา เป็นต้น 

เกสรี  สุวรรณเรืองศรี (2542) ได้ท าการศึกษาวิจัยเรื่อง “การพัฒนาโปรแกรมความร่วมมือ
ระหว่างโรงเรียนและชุมชน ตามแนวคิดพหุวัฒนธรรม เพื่อพัฒนาการสอนระดับอนุบาล ในชุมชนไทย
มุสลิมภาคใต้” การวิจัยนี้มีจุดมุ่งหมายเพ่ือพัฒนาโปรแกรมความร่วมมือระหว่างโรงเรียนและชุมชน
ตามแนวคิดพหุวัฒนธรรม เพื่อพัฒนาการสอนระดับอนุบาลในชุมชนไทยมุสลิมภาคใต้ การศึกษาวิจัย
ครั้งนี้ เป็นการศึกษากรณีศึกษา คือ ประชาชนบ้านตะโละแอเลาะ และบุคลากรโรงเรียนบ้านตะโละ
แอเลาะ ในปี พ.ศ. 2541-2542 อ าเภอท้ายเภา จังหวัดภาคใต้ตอนล่างของประเทศไทย ซึ่งเป็น
สมาชิกกลุ่มท างานและสมาชิกสนับสนุน ผลการทดลองใช้โปรแกรมฯ พบว่า การสอนระดับอนุบาล
แสดงให้เห็นการยอมรับ และเห็นคุณค่าวัฒนธรรมตนเอง และวัฒนธรรมอื่นใน 7 องค์ประกอบ คือ 1) 
การจัดประสบการณ์การสอนระดับอนุบาล 2) ความสัมพันธ์ระหว่างบุคลากรในโรงเรียน 3) 
ความสัมพันธ์ระหว่างบุคลากรในโรงเรียนที่มีต่อนักเรียนและชุมชน  4) วิสัยทัศน์  5) สภาพแวดล้อม
และสื่อ 6) ภูมิปัญญาชุมชน 7) นโยบายร่วมกันของโรงเรียนและชุมชน  

จิรภรณ์  มั่นเศรษฐวิทย์ (2544) ได้ท าการศึกษาวิจัยเรื่อง “การพัฒนารูปแบบการสอน    
เพ่ือเสริมสร้างพหุปัญญาให้กับ เด็กวัยอนุบาลในสามจังหวัดชายแดนภาคใต้  ตามแนวคิด              
พหุวัฒนธรรม” โดยการศึกษาวิจัยมีวัตถุประสงค์เพ่ือพัฒนาพหุปัญญา 8 ด้าน ได้แก่ 1) ภาษา              
2) เหตุผลและคณิตศาสตร์  3) มิติสัมพันธ์  4) ร่างกาย  5) ดนตรี  6) การเข้าใจผู้อ่ืน  7) การเข้าใจ
ตนเอง และ 8) การเข้าใจธรรมชาติ ให้กับเด็กวัยอนุบาลในสามจังหวัดชายแดนภาคใต้ ยะลา ปัตตานี 
และนราธิวาส ตามแนวคิดพหุวัฒนธรรมกลุ่มตัวอย่างในการวิจัย คือ เด็กวัยอนุบาลที่มีอายุระหว่าง   
5-6 ปี ที่เรียนร่วมกันเป็นลักษณะพหุวัฒนธรรม ระหว่างเด็กไทยนับถือศาสนาพุทธ และเด็กไทยนับ
ถือศาสนาอิสลาม ก าลังศึกษาอยู่ชั้นอนุบาลปีที่ 3 จ านวน 30 คน แบ่งออกเป็นกลุ่ มทดลอง 15 คน 
กลุ่มควบคุม 15 คน ผลการวิจัยพบว่า 1) หลังการทดลองใช้รูปแบบการสอนฯ กลุ่มทดลองมีคะแนน
พหุปัญญาทั้ง 8 ด้าน สูงกว่าก่อนการทดลองใช้รูปแบบการสอน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
2) หลังการทดลองใช้รูปแบบการสอน กลุ่มทดลองมีคะแนนพหุปัญญาสูงกว่ากลุ่มควบคุมอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติระดับ .05 3) ผลการวิเคราะห์โอกาสในการพัฒนาพหุปัญญา จากการทดลองใช้
รูปแบบการสอนพบว่า รูปแบบการสอนเอ้ือต่อการพัฒนาพหุปัญญาทั้ง 8 ด้าน ของเด็กวัยอนุบาล 

Anicich ,Maggie, และ Kirk,Rea (1999) ได้น าเสนอรายงานการวิจัยเรื่อง การศึกษาที่
ตระหนักเห็นคุณค่าของวัฒนธรรมที่ได้น าไปใช้ในโรงเรียนที่มีความหลากหลายทางวัฒนธรรมใน     
ชั้นเรียนระดับปฐมวัยของโรงเรียนแถบชานเมืองของลอสแองเจอลิส โครงการนี้พยายามสนับสนุนให้
เด็กๆ มีความภาคภูมิใจในเชื้อชาติขิงตนเองและลดอคติทางเชื้อชาติ โครงการนี้ใช้ระยะเวลาทั้งสิ้น    
2 เดือน พบว่า มีรูปแบบพฤติกรรมหลัก 4 รูปแบบ ที่เด็กแสดงออกมานั่นคือ 1) ความรู้สึกทางบวก
ต่อตนเอง  2) ความสัมพันธ์ในทางบวกระหว่างตนเองและคนอ่ืนๆ 3) ทัศนคติในทางบวกเกี่ยวกับ
วัฒนธรรม และ 4) ความร่วมมือระหว่างเด็กๆ ที่มาจากวัฒนธรรมที่แตกต่าง กิจกรรมซึ่งใช้ใน        
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การสร้างความรู้สึกทางบวกต่อตนเอง คือ การอ่านหนังสือที่เกี่ยวกับความแตกต่างกันของแต่ละคน 
การเล่นด้วยกันกับคนอ่ืนๆ การดูความแตกต่างของนักเรียน การเตรียมให้มี การเขียนประวัติตนเอง
หรือข้อมูลที่เกี่ยวข้อง เช่น ชื่อ เพศ อายุ ที่อยู่ โดยการเขียนและวาดภาพประกอบจากเพ่ือนๆ และ
การจัดให้มีเด็กหนึ่งคนที่เป็น“ดาวเด่นของสัปดาห์” ในการสนับสนุนให้มีความสัมพันธ์ที่ดีระหว่าง
ตนเองกับผู้อื่นให้ช่วยให้เด็กๆ แยกแยะความเหมือนและความต่าง มีกิจกรรมการเขียนวารสารรายวัน  
การแสดงละครและอ่ืนๆ ในการสร้างความรู้สึกทางบวกเกี่ยวกับวัฒนธรรม ครูใช้เกมที่ตรวจสอบ
ความแตกต่างและความเหมือนของนักเรียน แล้วให้เด็กได้รู้ว่าพวกเขามีทั้งความเหมือนและ      
ความแตกต่าง ในการสร้าง ความร่วมมือระหว่างเด็กๆ ที่มาจากวัฒนธรรมที่แตกต่างนั้นครูได้เชิญ
ผู้ปกครองเข้ามามีส่วนร่วมด้วย การน าสื่อการเรียนมาจากที่บ้านแล้วเล่าเรื่องสั้นๆ เกี่ยวกับพวกเขา
และวัฒนธรรมของพวกเขา และยังมีกิจกรรมในการให้เด็กแต่ละคนได้ปะติดปะต่อภาพของเพ่ือนๆ ใน
ช่องสี่ เหลี่ยมโดยให้มีการจับคู่กันเกี่ยวกับสีผิวของเพ่ือนๆ และเด็กๆ ได้สรุปว่า “พวกเราล้วน
เหมือนกันและพวกเรานั้นแตกต่างกันเช่นกัน” 

เกสรี ลัดเลีย,2552 โครงการ “การพัฒนารูปแบบการสอนเพ่ือส่งเสริมความอดทน อดกลั้น 
โดยใช้วรรณกรรมเป็นฐานส าหรับเด็กปฐมวัยในสังคมพหุวัฒนธรรมจังหวัดยะลา” โครงการวิจัยนี้เรา
ได้ใช้ “กระบวนจัดการเรียนรู้โดยใช้วรรณกรรมเป็นฐาน” มาจากโครงการที่ 1 (รูปแบบการสอนเพ่ือ
ส่งเสริมพัฒนาการด้านภาษาของเด็กปฐมวัย โดยใช้วรรณกรรมเป็นฐาน) และศึกษาถึงตัวสาระหรือ
เรื่องราวที่น าไปสู่การเรียนรู้ในเรื่อง “ความอดทน อดกลั้น” (tolerance) ของเด็กปฐมวัย โดยให้   
การเรียนรู้นั้นมีพลังและชีวิตชีวาจากวรรณกรรม  

เกสรี ลัดเลีย,2552 โครงการ “วรรณกรรมที่เหมาะสมส าหรับการส่งเสริมความอดทน      
อดกลั้นของเด็กปฐมวัยในสังคมพหุวัฒนธรรมสามจังหวัดชายแดนภาคใต้” 

โครงการนี้ได้มีการพัฒนาวรรณกรรมที่เหมาะสมส าหรับการส่งเสริมความอดทน อดกลั้นของ      
เด็กปฐมวัยในสังคมพหุวัฒนธรรมสามจังหวัดชายแดนภาคใต้ จ านวน 18 เรื่อง ที่ถูกพัฒนาขึ้นร่วมกัน
ระหว่างครู นักเรียน และผู้ปกครอง ทั้ง 18 เรื่อง 

เกสรี ลัดเลีย, 2554 โครงการ “ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ โดยใช้วรรณกรรมเป็นฐานเพื่อส่งเสริม
การอยู่ร่วมกันของเด็กเล็กในสังคมพหุวัฒนธรรมสามจังหวัดชายแดนภาคใต้” ซึ่งได้ศึกษาวิจัยเพ่ือ
เชื่อมรอยต่อระหว่างเด็กปฐมวัยกับประถมศึกษาปีที่ 1  

 



บทที่ 3 
วิธีด ำเนินกำรวิจัย 

 
การศึกษาวิจัยเรื่อง “การพัฒนากระบวนการเรียนรู้เพ่ือท้องถิ่นสามจังหวัดชายแดนภาคใต้” 

โดยมีกรอบแนวคิดการวิจัยดังนี้ 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 

ภำพที่ 5 กรอบแนวคิดการวิจัย       
 
 การศึกษาวิจัยในชุดโครงการ “การพัฒนากระบวนการเรียนรู้เพ่ือท้องถิ่นสามจังหวัด
ชายแดนภาคใต้” เป็นการศึกษาวิจัยโดยการใช้เทคนิคการเก็บรวบรวมข้อมูลเชิงคุณภาพ โดยเก็บ
รวบรวมข้อมูลจากโรงเรียนในพื้นที่สามจังหวัดชายแดนภาคใต้ ซึ่งเปิดสอนในระดับการศึกษา
ปฐมวัยและการศึกษาขั้นพ้ืนฐานมีรายละเอียดการด าเนินการดังนี้  

1. กรณีศึกษำสถำนศึกษำที่เข้ำร่วมโครงกำร 
ในระยะแรกสถานศึกษาที ่สนใจเข้าร ่วมโครงการมีจ านวน 12 แห่ง และเมื ่อผ ่าน

กระบวนการท างานร่วมกัน และมีการเตรียมขยายผลโครงการปรากฏว่ามีสถานศึกษา 9 แห่ง ที่มี
แนวทาง  การขยายผลโครงการที่ชัดและใน 9 แห่ง มี 1 แห่ง ที ่ด าเนินโครงการที่เข้าข่ายทั ้ง
ประเด็นวิทยาศาสตร์ท้องถิ่น และประวัติศาสตร์ท้องถิ่น 
 

การพัฒนากระบวนการเรียนรู้ 
เพ่ือท้องถิ่นสามจังหวัดชายแดนภาคใต้ 

 
     1. การพัฒนานวัตกรรมการเรียนรู้ 
เพ่ือท้องถิ่น 
     2. การพัฒนาความรู้ท้องถิ่น เพ่ือ
ท้องถิ่นสามจังหวัดชายแดนภาคใต้ 
     3 . การ พัฒ นาครู เ พ่ื อการ เรียน รู้
ท้องถิ่น 
     4. การเชื่อมโยงเครือข่ายการเรียนรู้
เพ่ือท้องถิ่นสามจังหวัดชายแดนภาคใต้ 

กระบวนการเรียนรู้เพ่ือท้องถิ่น 
สามจังหวัดชายแดนภาคใต้ 

 
    1. นวัตกรรมการเรียนรู้เพื่อท้องถิ่น 
    2. ความรู้ท้องถิ่นเพ่ือท้องถิ่น สาม
จังหวัดชายแดนภาคใต้ 
     3. การพัฒนาครู เพ่ือการเรียนรู้
ท้องถิ่น 
     4. เครือข่ายการเรียนรู้เพ่ือท้องถิ่น 
สามจังหวัดชายแดนภาคใต้ 
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โดยมีรายละเอียดสถานศึกษาทั้ง 9 แห่ง ดังนี้ 

โครงการวิทยาศาสตร์ท้องถิ่น  
1. โรงเรียนบ้านโกตาบารู จ.ยะลา “ค่ายวิทยาศาสตร์ ดาราศาสตร์และเทคโนโลยี

อวกาศตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 2551” เรื่อง “ดาราศาสตร์ท้องถิ่นสุริยุปราคาที่อ าเภอ   
โคกโพธิ์”โดย อมาตย์ บิยายีตาเฮ 

2. โรงเรียนบ้านบ่อหิน จ.ยะลา ศึกษาโครงงานวิทยาศาสตร์ท้องถิ่นเรื่อง “ชาจากใบ
ทุเรียนเทศต้านเซลล์มะเร็ง” โดย ชนกนันท์  พะสุโร 

3. โรงเรียนบ้านลูโบ๊ะเยาะ  จ.นราธิวาส “ค่ายวิทยาศาสตร์ท้องถิ่น  Funny 
Integrate Learning” เรื่อง “นกน้อยและหนูน้อย” โดย ไลลา เจะซู ซากีนา แวยูโซ๊ะ อาภรณ์     
อับดุลฮากีม นูรแรฮัน จี้เกษม และสุมารีเยาะ ยูดิง 

4. โรงเรียนบ้านใหม่ (วันครู 2503) จ.ยะลา ศึกษากิจกรรมวิทยาศาสตร์ท้องถิ่น 
เรื่อง “การอนุรักษ์สิ่งแวดล้อมวิชาวิทยาศาสตร์ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6” โดย สุกัญญา 
ขุนจันทร์  

5. โรงเรียนบ้านบาโงสะโต จ.นราธิวาส ศึกษาคุณภาพน้ ายาล้างจานจากน้ าหมัก
สมุนไพร โดย โนรไอนี  มะแซ 

โครงการประวัติศาสตร์ท้องถิ่น  
6. โรงเรียนบ้านโกตาบารู จ.ยะลา ศึกษาค่ายวิทยาศาสตร์ ดาราศาสตร์และ

เทคโนโลยีอวกาศตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 2551 “ประวัติศาสตร์ท้องถิ่นสุริยุปราคาที่    
โคกโพธิ์” โดย อมาตย์  บิยายีตาเฮ 

7. โรงเรียนบ้านจือนือแร จ.ยะลา ศึกษากิจกรรมประวัติศาสตร์ท้องถิ่น “การพับผ้า
ขบวนขันหมากแบบมลายูท้องถิ่นสามจังหวัดชายแดนภาคใต้”  โดย กฤษฎา  เจ๊ะหนิ 

โครงการวรรณกรรมสันติสุข  
  8. โรงเรียนเทศบาล 4 (ธนวิถี) จ.ยะลา โดย นางโสรายา  ชุมประเวศ  
  9. โรงเรียนบ้านบาโงปูโล๊ะ  จ.นราธิวาส  โดย นางอาแอเสาะ  อูมา 

10. โรงเรียนบ้านบาละแต  จ.ปัตตานี  โดย นางสาวฮอลีย๊ะ  โส๊ะประจิน   

2. กำรด ำเนินกำรวิจัย  
การด าเนินการวิจัยนี้มีรายละเอียด ดังนี้ 

2.1 ระยะเตรียมด าเนินการ 
2.1.1 ประสานงานสถานศึกษาในการสมัครเข้าร่วมโครงการ 
2.1.2 ประชุมเตรียมความพร้อมในการด าเนินการ 

2.2 ระยะพัฒนานวัตกรรม 
2.2.1 พัฒนาศักยภาพครูนักวิจัยที่เข้าร่วมโครงการ 

1) พัฒนาทักษะกระบวนการคิด 
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2) ถอดบทเรียนร่วมกัน 
2.2.2 ครูนักวิจัยพัฒนาและด าเนินการใช้นวัตกรรม 
2.2.3 การติดตามในระดับสถานศึกษา 

2.3 ระยะขยายผลนวัตกรรม 
2.3.1 แลกเปลี่ยนเรียนรู้ถอดบทเรียน เพ่ือการขยายผลนวัตกรรม 
2.3.2 การติดตามในระดับสถานศึกษา 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
ภำพที่ 6 แลกเปลี่ยนเรียนรู้ถอดบทเรียน 

 เพ่ือการขยายผลนวัตกรรมและการติดตาม 
 ในระดับสถานศึกษา 
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กำรวิเครำะห์ข้อมูล 

 ผู้วิจัยด าเนินการวิเคราะห์ข้อมูลไปพร้อมๆ กับการเก็บข้อมูลและการวิเคราะห์ข้อมูล
ตลอดโครงการวิจัยน าเสนอด้วยตาราง ดังนี้  

ตำรำงที่ 1 การวิเคราะห์ข้อมูล     
 

ประเด็นที่วิเครำะห์ สถิติ / กำรวิเครำะห์ กำรน ำเสนอ 

การพั ฒ น าน วั ต กรรมและ    
การรวบรวมความรู้เพ่ือท้องถิ่น
สามจังหวัดชายแดนภาคใต้และ     
การพัฒนาครูเพ่ือการเรียนรู้
ท้องถิ่น 
(เก็บรวบรวมข้อมูลด้วยเทคนิค
การวิจัยเชิงคุณภาพ) 
 

วิเคราะห์เชิงคุณภาพ 
-การจ าแนกชนิดข้อมูล 
(Typological Analysis 
Induction) 
-การสร้างข้อสรุปด้วยการ
วิเคราะห์แบบอุปนัย (Analysis 
Induction) 
-การวิเคราะห์แบบตีความ  
(Interpretation Analysis)   
โดยการท าข้อมูลการบรรยาย 
แบบเข้มข้น (Thick Description) 

           พรรณา 

 



บทที่ 3 
วิธีด ำเนินกำรวิจัย 

 
การศึกษาวิจัยเรื่อง “การพัฒนากระบวนการเรียนรู้เพ่ือท้องถิ่นสามจังหวัดชายแดนภาคใต้” 

โดยมีกรอบแนวคิดการวิจัยดังนี้ 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 

ภำพที่ 5 กรอบแนวคิดการวิจัย       
 
 การศึกษาวิจัยในชุดโครงการ “การพัฒนากระบวนการเรียนรู้เพ่ือท้องถิ่นสามจังหวัด
ชายแดนภาคใต้” เป็นการศึกษาวิจัยโดยการใช้เทคนิคการเก็บรวบรวมข้อมูลเชิงคุณภาพ โดยเก็บ
รวบรวมข้อมูลจากโรงเรียนในพื้นที่สามจังหวัดชายแดนภาคใต้ ซึ่งเปิดสอนในระดับการศึกษา
ปฐมวัยและการศึกษาขั้นพ้ืนฐานมีรายละเอียดการด าเนินการดังนี้  

1. กรณีศึกษำสถำนศึกษำที่เข้ำร่วมโครงกำร 
ในระยะแรกสถานศึกษาที ่สนใจเข้าร ่วมโครงการมีจ านวน 12 แห่ง และเมื ่อผ ่าน

กระบวนการท างานร่วมกัน และมีการเตรียมขยายผลโครงการปรากฏว่ามีสถานศึกษา 9 แห่ง ที่มี
แนวทาง  การขยายผลโครงการที่ชัดและใน 9 แห่ง มี 1 แห่ง ที ่ด าเนินโครงการที่เข้าข่ายทั ้ง
ประเด็นวิทยาศาสตร์ท้องถิ่น และประวัติศาสตร์ท้องถิ่น 
 

การพัฒนากระบวนการเรียนรู้ 
เพ่ือท้องถิ่นสามจังหวัดชายแดนภาคใต้ 

 
     1. การพัฒนานวัตกรรมการเรียนรู้ 
เพ่ือท้องถิ่น 
     2. การพัฒนาความรู้ท้องถิ่น เพ่ือ
ท้องถิ่นสามจังหวัดชายแดนภาคใต้ 
     3 . การ พัฒ นาครู เ พ่ื อการ เรียน รู้
ท้องถิ่น 
     4. การเชื่อมโยงเครือข่ายการเรียนรู้
เพ่ือท้องถิ่นสามจังหวัดชายแดนภาคใต้ 

กระบวนการเรียนรู้เพ่ือท้องถิ่น 
สามจังหวัดชายแดนภาคใต้ 

 
    1. นวัตกรรมการเรียนรู้เพื่อท้องถิ่น 
    2. ความรู้ท้องถิ่นเพ่ือท้องถิ่น สาม
จังหวัดชายแดนภาคใต้ 
     3. การพัฒนาครู เพ่ือการเรียนรู้
ท้องถิ่น 
     4. เครือข่ายการเรียนรู้เพ่ือท้องถิ่น 
สามจังหวัดชายแดนภาคใต้ 
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โดยมีรายละเอียดสถานศึกษาทั้ง 9 แห่ง ดังนี้ 

โครงการวิทยาศาสตร์ท้องถิ่น  
1. โรงเรียนบ้านโกตาบารู จ.ยะลา “ค่ายวิทยาศาสตร์ ดาราศาสตร์และเทคโนโลยี

อวกาศตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 2551” เรื่อง “ดาราศาสตร์ท้องถิ่นสุริยุปราคาที่อ าเภอ   
โคกโพธิ์”โดย อมาตย์ บิยายีตาเฮ 

2. โรงเรียนบ้านบ่อหิน จ.ยะลา ศึกษาโครงงานวิทยาศาสตร์ท้องถิ่นเรื่อง “ชาจากใบ
ทุเรียนเทศต้านเซลล์มะเร็ง” โดย ชนกนันท์  พะสุโร 

3. โรงเรียนบ้านลูโบ๊ะเยาะ  จ.นราธิวาส “ค่ายวิทยาศาสตร์ท้องถิ่น  Funny 
Integrate Learning” เรื่อง “นกน้อยและหนูน้อย” โดย ไลลา เจะซู ซากีนา แวยูโซ๊ะ อาภรณ์     
อับดุลฮากีม นูรแรฮัน จี้เกษม และสุมารีเยาะ ยูดิง 

4. โรงเรียนบ้านใหม่ (วันครู 2503) จ.ยะลา ศึกษากิจกรรมวิทยาศาสตร์ท้องถิ่น 
เรื่อง “การอนุรักษ์สิ่งแวดล้อมวิชาวิทยาศาสตร์ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6” โดย สุกัญญา 
ขุนจันทร์  

5. โรงเรียนบ้านบาโงสะโต จ.นราธิวาส ศึกษาคุณภาพน้ ายาล้างจานจากน้ าหมัก
สมุนไพร โดย โนรไอนี  มะแซ 

โครงการประวัติศาสตร์ท้องถิ่น  
6. โรงเรียนบ้านโกตาบารู จ.ยะลา ศึกษาค่ายวิทยาศาสตร์ ดาราศาสตร์และ

เทคโนโลยีอวกาศตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 2551 “ประวัติศาสตร์ท้องถิ่นสุริยุปราคาที่    
โคกโพธิ์” โดย อมาตย์  บิยายีตาเฮ 

7. โรงเรียนบ้านจือนือแร จ.ยะลา ศึกษากิจกรรมประวัติศาสตร์ท้องถิ่น “การพับผ้า
ขบวนขันหมากแบบมลายูท้องถิ่นสามจังหวัดชายแดนภาคใต้”  โดย กฤษฎา  เจ๊ะหนิ 

โครงการวรรณกรรมสันติสุข  
  8. โรงเรียนเทศบาล 4 (ธนวิถี) จ.ยะลา โดย นางโสรายา  ชุมประเวศ  
  9. โรงเรียนบ้านบาโงปูโล๊ะ  จ.นราธิวาส  โดย นางอาแอเสาะ  อูมา 

10. โรงเรียนบ้านบาละแต  จ.ปัตตานี  โดย นางสาวฮอลีย๊ะ  โส๊ะประจิน   

2. กำรด ำเนินกำรวิจัย  
การด าเนินการวิจัยนี้มีรายละเอียด ดังนี้ 

2.1 ระยะเตรียมด าเนินการ 
2.1.1 ประสานงานสถานศึกษาในการสมัครเข้าร่วมโครงการ 
2.1.2 ประชุมเตรียมความพร้อมในการด าเนินการ 

2.2 ระยะพัฒนานวัตกรรม 
2.2.1 พัฒนาศักยภาพครูนักวิจัยที่เข้าร่วมโครงการ 

1) พัฒนาทักษะกระบวนการคิด 
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2) ถอดบทเรียนร่วมกัน 
2.2.2 ครูนักวิจัยพัฒนาและด าเนินการใช้นวัตกรรม 
2.2.3 การติดตามในระดับสถานศึกษา 

2.3 ระยะขยายผลนวัตกรรม 
2.3.1 แลกเปลี่ยนเรียนรู้ถอดบทเรียน เพ่ือการขยายผลนวัตกรรม 
2.3.2 การติดตามในระดับสถานศึกษา 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
ภำพที่ 6 แลกเปลี่ยนเรียนรู้ถอดบทเรียน 

 เพ่ือการขยายผลนวัตกรรมและการติดตาม 
 ในระดับสถานศึกษา 
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กำรวิเครำะห์ข้อมูล 

 ผู้วิจัยด าเนินการวิเคราะห์ข้อมูลไปพร้อมๆ กับการเก็บข้อมูลและการวิเคราะห์ข้อมูล
ตลอดโครงการวิจัยน าเสนอด้วยตาราง ดังนี้  

ตำรำงที่ 1 การวิเคราะห์ข้อมูล     
 

ประเด็นที่วิเครำะห์ สถิติ / กำรวิเครำะห์ กำรน ำเสนอ 

การพั ฒ น าน วั ต กรรมและ    
การรวบรวมความรู้เพ่ือท้องถิ่น
สามจังหวัดชายแดนภาคใต้และ     
การพัฒนาครูเพ่ือการเรียนรู้
ท้องถิ่น 
(เก็บรวบรวมข้อมูลด้วยเทคนิค
การวิจัยเชิงคุณภาพ) 
 

วิเคราะห์เชิงคุณภาพ 
-การจ าแนกชนิดข้อมูล 
(Typological Analysis 
Induction) 
-การสร้างข้อสรุปด้วยการ
วิเคราะห์แบบอุปนัย (Analysis 
Induction) 
-การวิเคราะห์แบบตีความ  
(Interpretation Analysis)   
โดยการท าข้อมูลการบรรยาย 
แบบเข้มข้น (Thick Description) 

           พรรณา 

 



บทที่ 5 
สรุป  อภิปรายผล  และข้อเสนอแนะ 

 
  

การศึกษาวิจัยในชุดโครงการวิจัย “การพัฒนากระบวนการเรียนรู้เพ่ือท้องถิ่นสามจังหวัด
ชายแดนภาคใต้” ประกอบไปด้วยโครงการวิจัยย่อย 3 เรื่อง ดังนี้ 

1. การพัฒนากระบวนการเรียนรู้เพ่ือท้องถิ่น : วิทยาศาสตร์ท้องถิ่นสามจังหวัดชายแดน
ภาคใต้ 

2. การพัฒนากระบวนการเรียนรู้เพ่ือท้องถิ่น : ประวัติศาสตร์ท้องถิ่นสามจังหวัดชายแดน
ภาคใต้ 

3. การพัฒนากระบวนการเรียนรู้เพ่ือท้องถิ่น : วรรณกรรมสันติสุขสามจังหวัดชายแดน
ภาคใต้ 

โดยมีวัตถุประสงค์เพ่ือพัฒนานวัตกรรมการเรียนรู้เพ่ือท้องถิ่นสามจังหวัดชายแดนภาคใต้ 
เพ่ือพัฒนาความรู้ท้องถิ่นสามจังหวัดชายแดนภาคใต้ เพ่ือพัฒนาครูในพ้ืนที่สามจังหวัดชายแดนภาคใต้
และเพ่ือเชื่อมโยงเครือข่ายการจัดกระบวนการเรียนรู้เพ่ือท้องถิ่นสามจังหวัดชายแดนภาคใต้ สามารถ
สรุปผล อภิปรายผล และให้ข้อเสนอแนะการวิจัยได้ดังนี้ 

สรุปผลการวิจัย 
การศึกษาวิจัยในชุดโครงการวิจัย “การพัฒนากระบวนการเรียนรู้เพ่ือท้องถิ่นสามจังหวัด

ชายแดนภาคใต้” มีผลการวิจัยดังนี้ 

1. นวัตกรรมการเรียนรู้เพื่อท้องถิ่นสามจังหวัดชายแดนภาคใต้ 
ในการศึกษาวิจัยชุดโครงการนี้ปรากฏนวัตกรรมการเรียนรู้ 5 ลักษณะ โดยมีรายละเอียด

ดังนี้   
1.1 ค่ายวิทยาศาสตร์ท้องถิ่น ดังนี้ 

1.1.1 ค่ายวิทยาศาสตร์ท้องถิ่น “ดาราศาสตร์ท้องถิ่นและเทคโนโลยีอวกาศ 
ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 2551”  

1.1.2 ค่าวิทยาศาสตร์ “Funny Integrate Learning” 
1.2 โครงการวิทยาศาสตร์ คือ โครงงานวิทยาศาสตร์ “ชาจากใบทุเรียนเทศต้าน

เซลล์มะเร็ง” 
1.3 กิจกรรมการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ท้องถิ่น คือ กิจกรรมการเรียนรู้วิทยาศาสตร์

ท้องถิ่น “รูปแบบการเรียนรู้แบบร่วมมือ” การอนุรักษ์สิ่งแวดล้อมวิชาวิทยาศาสตร์ส าหรับนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 

1.4 กิจกรรมการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ท้องถิ่น คือ กิจกรรมการเรียนรู้การพับผ้า
ขบวนขันหมากแบบมลายูท้องถิ่น 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ 

1.5 กิจกรรมการเรียนรู้วรรณกรรมสันติสุข 
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2. ความรู้ท้องถิ่นสามจังหวัดชายแดนภาคใต้ 
 การศึกษาวิจัยชุดโครงการนี้ปรากฏความรู้ท้องถิ่นใน 3 ลักษณะโดยมีรายละเอียดดังนี้  

2.1 วิทยาศาสตร์ท้องถิ่น ประกอบด้วย 
2.1.1 สุริยุปราคาที่อ าเภอโคกโพธิ์ 
2.1.2 ชาจากใบทุเรียนเทศต้านเซลล์มะเร็ง 
2.1.3 ระบบนิเวศของสิ่งมีชีวิตบ้านลูโบ๊ะเย๊าะ : นกน้อยและน้องหนู 
2.1.4 สิ่งแวดล้อมและการอนุรักษ์สิ่งแวดล้อมชุมชนโรงเรียนบ้านใหม่วันครู  

2.2 ประวัติศาสตร์ท้องถิ่น ประกอบด้วย 
2.2.1 การพับผ้าขบวนขันหมากแบบมลายูท้องถิ่น 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้  
2.2.2 สุริยุปราคาที่อ าเภอโคกโพธิ์ 

2.3 วรรณกรรมสันติสุข จ านวน 6 เรื่อง ประกอบด้วย 
2.3.1 ชุมชนตรีมิตร 
2.3.2 ดิงหลานปู่ผู้น่ารัก 
2.3.3 รายากูนิง 
2.3.4 ปลากือเลาะห์ 
2.3.5 ลูกแมวของซอและห์ 
2.3.6 น้ าใจของฟิรดาว 

 

3. การพัฒนาครูในพื้นที่สามจังหวัดชายแดนภาคใต้ 
การศึกษาวิจัยในชุดโครงการ “การพัฒนากระบวนการเรียนรู้เพื่อท้องถิ่นสามจังหวัดชายแดน

ภาคใต้” ปรากฏรูปแบบการพัฒนาครูในพื้นที่สามจังหวัดชายแดนภาคใต้ ที่เข้าร่วมโครงการ ดังนี้  
3.1  รูปแบบการพัฒนาครูในพ้ืนที่สามจังหวัดชายแดนภาคใต้ 

 การศึกษาวิจัยในโครงการพัฒนาครูในพ้ืนที่สามจังหวัดชายแดนภาคใต้ท าให้ได้
รูปแบบการพัฒนาครูในพื้นที่สามจังหวัดชายแดนภาคใต้ ซึ่งประกอบด้วย 

3.1.1 แนวคิดส าคัญ / ทฤษฎี / หลักการ 
3 .1 .1 .1 การจัดการศึกษาเชิ ง พ้ืนที่   (Area-Based Education)   

“การจัดการศึกษาที่มาจากการศึกษาและร่วมมือของคนในพ้ืนที่” 
3.1.1.2 การใช้การวิจัยเป็นส่วนหนึ่งของกระบวนการจัดการเรียนรู้  

“การพัฒนาศักยภาพครูด้วยกระบวนการวิจั ยเพ่ือให้ครูสามารถใช้การวิจัยเป็นส่วนหนึ่งของ
กระบวนการเรียนรู้”  
 3.1.2  วัตถุประสงค์ 

3.1.2.1 เพ่ือพัฒนาศักยภาพครูในสามจังหวัดชายแดนภาคใต้ด้วย
กระบวนการวิจัย 

3.1.2.2 เพ่ือให้ ได้องค์ความรู้ท้องถิ่นในประเด็นวิทยาศาสตร์ท้องถิ่น 
ประวัติศาสตร์ท้องถิ่น และวรรณกรรมสันติสุข                                    
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3.1.2.3 เพ่ือพัฒนาศักยภาพครูในสามจังหวัดชายแดนภาคใต้ให้
สามารถน าความรู้ท้องถิ่นไปพัฒนาเป็นนวัตกรรมการจัดการเรียนรู้ที่เหมาะสมได้  

3.1.3  กระบวนการ 
          การศึกษาวิจัยในชุดโครงการ “การพัฒนากระบวนการเรียนรู้เพ่ือ
ท้องถิ่นสามจังหวัดชายแดนภาคใต้” ประกอบด้วย 3 ระยะ ดังนี้   

3.1.3.1 ระยะเตรียมด าเนินการ เป็นการประสานงานสถานศึกษาใน
การสมัครเข้าร่วมโครงการ และประชุมเตรียมความพร้อมในการด าเนินการ  

3.1.3.2 ระยะพัฒนานวัตกรรม เป็นการพัฒนาศักยภาพครูนักวิจัยที่
เข้าร่วมโครงการด้วยการพัฒนาทักษะกระบวนการคิดและการถอดบทเรียนร่วมกันเพ่ือให้ครูนักวิจัย
ได้ด าเนินการใช้นวัตกรรมในสถานศึกษา และมีการติดตามนิเทศ 

3.1.3.3 ระยะขยายผลนวัตกรรม เป็นการแลกเปลี่ยนเรียนรู้และถอด
บทเรียนร่วมกันรวมถึงการติดตามการขยายผลในสถานศึกษา 
 3.2 ผลที่ได้จากกระบวนการ 
     การศึกษาวิจัยในชุดโครงการ “การพัฒนากระบวนการเรียนรู้เพ่ือท้องถิ่นสาม
จังหวัดชายแดนภาคใต้” 3 ระยะปรากฏผลการศึกษา ดังนี้  
   3.2.1 ผลการพัฒนาศักยภาพครูในพ้ืนที่สามจังหวัดชายแดนภาคใต้  ด้วย
กระบวนการวิจัยในประเด็นเรื่องวิทยาศาสตร์ท้องถิ่น ประวัติศาสตร์ท้องถิ่น และวรรณกรรมสันติสุข 
ในระยะแรก 
   3.2.2 การมีส่วนร่วม 
         โครงการพัฒนาศักยภาพครูในพ้ืนที่สามจังหวัดชายแดนภาคใต้ได้รับ
ความร่วมมือจากโรงเรียนและสถานศึกษาท่ีเข้าร่วมโครงการทั้งสิ้น 9 สถานศึกษา ดังนี้ 
  3.2.2.1 โรงเรียนบ้านโกตาบารู สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา
ประถมศึกษายะลา เขต 1 
  3.2.2.2 โรงเรียนบ้านจือนือแร สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา
ประถมศึกษายะลา เขต 1 
  3.2.2.3 โรงเรียนบ้านบ่อหิน สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา
ประถมศึกษายะลา เขต 3 
  3.2.2.4 โรงเรียนบ้านใหม่ (วันครู 2503) สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่
การศึกษาประถมศึกษายะลา เขต 3  
  3.2.2.5 โรงเรียนบ้านลูโบ๊ะเย๊าะ สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา
ประถมศึกษานราธิวาส เขต 3 
  3.2.2.6 โรงเรียนบ้านบาโงสะโต สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา
ประถมศึกษานราธิวาส เขต 3 
  3.2.2.7 โรงเรียนบ้านบาโงปูโล๊ะ สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา
ประถมศึกษานราธิวาส เขต 1 
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  3.2.2.8 โรงเรียนบ้านบาละแต สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา
ประถมศึกษาปัตตานี  เขต 2 
  3.2.2.9 โรงเรียนเทศบาล 4 (ธนวิถี) สังกัดองค์กรปกครองส่วนท้องถิ่น  
 จากการด าเนินงานปรากฏการมีส่วนร่วมในระดับโรงเรียน และสถานที่ศึกษา คือ  ผู้บริหาร
ของโรงเรียน และสถานที่ศึกษาที่เข้าร่วมโครงการให้มีความร่วมมือสนับสนุนบุคลากรให้เข้าร่วม
โครงการ นอกจากนี้ยังปรากฏการมีส่วนในระดับชุมชน  
 การมีส่วนร่วมที่ปรากฏในโครงการนี้ แสดงให้เห็นทั้งในระดับโรงเรียน ชุมชน พ้ืนที่ และ
ระดับองค์กรทางการศึกษาที่ให้ความส าคัญ และตระหนักถึงการบูรณาการเพ่ือการแก้ปัญหา
การศึกษาในสามจังหวัดชายแดนภาคใต้  โดยมีมหาวิทยาลัยราชภัฏยะลาเป็นหน่วยงานหลักใน     
การประสานการมีส่วนร่วม เพ่ือสร้างเครือข่ายในการร่วมพัฒนาการศึกษาให้กับเด็กและเยาวชนต่อไป 
 3.2.3 การเปลี่ยนแปลง  การเปลี่ยนแปลงที่ส าคัญที่ปรากฏในโครงการ     
คือ แนวคิดในเรื่องการท าวิจัยของผู้ที่เข้าร่วมโครงการ นั้นคือ จากความคิดที่ว่า การวิจัยเป็นเรื่องที่
ยุ่งยาก แต่เป็นการฝึกคิดอย่างเป็นระบบ เป็นวิทยาศาสตร์สามารถหาค าตอบได้ทั้งเชิงปริมาณและ          
เชิงคุณภาพ แต่ต้องอาศัยความ อดทนและความประณีตในการท างาน สิ่งที่ส าคัญที่สุด คือ การมี        
พ่ีเลี้ยงเอาใจใส่ ก้าวเดินพร้อมๆ กัน 
 3.2.4 องค์ความรู้ด้านความร่วมมือของชุมชน  

 ในการท าวิจัยในชุดโครงการ “การพัฒนากระบวนการเรียนรู้เพ่ือ
ท้องถิ่นสามจังหวัดชายแดนภาคใต้” ได้รับความร่วมมือจากชุมชนในการสร้างความรู้ เพ่ือจัดท า
หลักสูตร โดยให้ข้อมูลเกี่ยวกับขนาดของพ้ืนที่ ชนิดของพืช สัตว์และแหล่งที่พบ ชนิดของสมุนไพร 
ประวัติความเป็นมา เทคนิควิธีการและขั้นตอนต่างๆ ด้วยเป็นอย่างดี และได้ความร่วมมือในลักษณะ
ของการสนับสนุน  ด้าน วิทยากร เครื่องมือ วัสดุอุปกรณ์เพ่ือการส ารวจพ้ืนที่ อีกทั้งแนะน ากลุ่ม
เยาวชนให้ท าหน้าที่เป็นวิทยากร 

 

4.  การเชื่อมโยงเครือข่ายการจัดกระบวนการเรียนรู้เพื่อท้องถิ่นสามจังหวัดชายแดนภาคใต้ 
การเชื่อมโยงเครือข่ายการจัดกระบวนการเรียนรู้เพ่ือท้องถิ่นสามจังหวัดชายแดนภาคใต้ใน 

ชุดโครงการวิจัย เรื่อง “การพัฒนากระบวนการเรียนรู้เพ่ือท้องถิ่นสามจังหวัดชายแดนภาคใต้ ” 
ปรากฏผลใน 2 ลักษณะ คือ  

4.1 เครือข่ายครูนักวิจัยมหาวิทยาลัยราชภัฏยะลา มีรายละเอียดของการเชื่อมโยง
เครือข่าย ดังนี้ 

4.1.1 เชื่อมโยงจากฐานงานเดิมหรือต้นทุนการวิจัยท้องถิ่นที่ครูนักวิจัยได้มี
การด าเนินการอย่างต่อเนื่องในพ้ืนที่ 

4.1.2 เชื่อมโยงจากเครือข่ายบุคคล หรือตัวครูนักวิจัยที่สนใจการศึกษาวิจัย
ท้องถิ่น 

4.2 เครือข่ายครูนักวิจัยใหม่ มีรายละเอียดการเชื่อมโยงเครือข่ายดังนี้ 
4.2.1 เชื่อมโยงจากประเด็นงานวิจัยท้องถิ่นที่ เป็นวิทยาศาสตร์ท้องถิ่น 

ประวัติศาสตร์ท้องถิ่น และวรรณกรรมสันติสุข  
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4.2.2 เชื่อมโยงจากฐานงานเดิม หรือต้นทุนการท างานในระดับสถานศึกษา 

อภิปรายผลการวิจัย 
การศึกษาวิจัยในชุดโครงการวิจัย “การพัฒนากระบวนการเรียนรู้เพ่ือท้องถิ่นสามจังหวัด

ชายแดนภาคใต้” สามารถอภิปรายผลการวิจัยได้ใน 3 ประเด็น คือ 
1. นวัตกรรมการจัดการเรียนรู้เพื่อท้องถิ่นกับแนวคิดการศึกษาเชิงพ้ืนที่ในสามจังหวัดชายแดนภาคใต้ 

จากผลการศึกษาวิจัยของโครงการวิจัยย่อยทั้งสามโครงการภายใต้ชุดโครงการวิจัย        
“การพัฒนากระบวนการเรียนรู้เพ่ือท้องถิ่นสามจังหวัดชายแดนภาคใต้ ” นี้  พบว่า ปรากฏว่า
นวัตกรรมการจัดการเรียนรู้ที่ เรียบง่ายไม่ซับซ้อนนั่นคือ ค่ายวิทยาศาสตร์ท้องถิ่น โครงงาน
วิทยาศาสตร์ท้องถิ่น และกิจกรรมการเรียนท้องถิ่น โดยที่หัวใจหลักของการจัดการเรียนรู้ คือ    
ความพยามในการจัดการเรียนรู้ที่ เน้นความส าคัญของท้องถิ่นเป็นการจัดการศึกษาเชิงพ้ืนที่      
(Area-Based Education) 

1.1 แนวคิดเก่ียวกับการจัดการศึกษาเชิงพื้นท่ี (Area-Based Education)  
     แนวคิดการจัดการศึกษาเชิงพ้ืนที่  (Area-Based Education หรือ ABE) เป็น

แนวคิดที่มาจากแนวคิดการพัฒนาเชิงพ้ืนที่โดยส านักงานกองทุนสนับสนุนการวิจัย (สกว.) ได้มี     
การน าเสนอแนวคิดนี้มาใช้ในการพัฒนางานวิจัยเชิงพ้ืนที่เริ่มต้นในปี พ.ศ. 2550 ภายใต้ชื่อ “งานวิจัย
เพ่ือพัฒนาพ้ืนที่ (Area Based Collaboration Research for Development หรือ ABE) ลีลาภรณ์ 
บัวสาย (2557) ได้กล่าวถึงเป้าหมายและแนวคิดหลักงานวิจัยแบบ ABE ไว้คือ งานวิจัย ABE เป็นงาน
ที่มีเป้าหมายเพ่ือสร้างการเปลี่ยนแปลงในพ้ืนที่ซึ่งอาจมีได้หลายระดับตั้งแต่ระดับจังหวัดลงไปถึง
ระดับชุมชนและครัวเรือน ลักษณะงานวิจัยประเภทนี้จึงมีโจทย์เป็นปัญหาพ้ืนที่และท างานวิจัย      
เชิงปฏิบัติการกับกลไก/ภาคีการพัฒนาในพ้ืนที่เพ่ือให้กลไกดังกล่าวสามารถซึมซับเอาข้อมูลความรู้ที่
เกิดขึ้นจากงานวิจัยเข้าไปสู่การปรับเปลี่ยนแนวคิด แนวทางการท างานในภาคปฏิบัติได้ อันจะส่งผล
ต่อการสร้างรูปธรรมของความเปลี่ยนแปลงในพ้ืนที่และความยั่งยืนของการเปลี่ยนแปลงนั้น แนวคิด
หลักของงานวิจัย ABC ประกอบด้วย แนวคิดการเอาพ้ืนที่เป็นที่ตั้ง (Area Based Approach) เน้น
การตั้ งโจทย์วิจั ยจากปัญหาความต้องการที่ แท้ จริ งขอ งพ้ืนที่  และแนวคิดความร่วมมื อ 
(Collaboration) เน้นการสร้างปฏิสัมพันธ์ความร่วมมือระหว่างภาคีต่างๆ ที่เป็นหุ้นส่วนการพัฒนาใน
พ้ืนที่เพ่ือใช้จุดแข็งท่ีแตกต่างกันของแต่ละฝ่ายให้เป็นพลังในการแก้ปัญหาร่วมกัน นอกจากนี้ลีลาภรณ์ 
บัวสาย (2557) ยังได้กล่าวถึงลักษณะส าคัญของงานวิจัยแบบ ABC ที่แตกต่างจากงานวิจัยอื่น ดังนี้ 

-งานวิจัยแบบ ABC มี โจทย์มาจากปัญ หาส าคัญของพ้ืนที่ ห รือ เป็ น โจทย์               
เชิงยุทธศาสตร์ของการขับเคลื่อนการพัฒนาจังหวัด 

-งานวิจัยแบบ ABC ท างานร่วมกับ “กลไกการพัฒนาพ้ืนที่” ในการหาค าตอบเพ่ือ
แก้ปัญหาส าคัญนั้นจึงจ าเป็นต้องมีการวิเคราะห์ว่า “ใคร” จะเป็นคนที่ต้องมีส่วนส าคัญใน            
การแก้ปัญหานั้น 

-งานวิจัยแบบ ABC ใช้กระบวนการวิจัยเป็นกระบวนการพัฒนาความสัมพันธ์
ระหว่างภาควิชาการกับภาคส่วนที่เกี่ยวข้อง เพ่ือสร้างทั้งความไว้วางใจและความเข้าใจในเนื้อหาของ
งานวิจัยแก่กลไกการพัฒนาพื้นที่ ทั้งท่ีเป็นกลไกประชาชนภาครัฐ และเอกชน 
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-งานวิจัยแบบ ABC สร้างข้อมูลและความรู้เพ่ือน าไปสู่การตัดสินใจจัดการปัญหา
และศักยภาพ โดยกลไกพัฒนาพ้ืนที่ ข้อมูลที่สร้างขึ้นอาจเป็นข้อมูลทั่วๆ ไป แต่ต้องได้รับการยอมรับ
ในความแม่นย าเชื่อถือได้ 

-งานวิจัยแบบ ABC มีการเปิดเวทีเรียนรู้ร่วมกันระหว่างภาคส่วนต่างๆ ในพ้ืนที่
เพ่ือให้เห็นข้อมูลร่วมกันและน าไปสู่การวางแผนและก าหนดกติกาเพ่ือการแก้ไขปัญหาร่วมกัน 

-เมื่อสิ้นสุดโครงการวิจัยความรู้นั้นยังติดอยู่กับคนในพ้ืนที่ๆ จะเป็นคนแก้ปัญหา    
ท าให้ชุมชนเก่ง และพ่ึงตนเองทางความคิดได้มากขึ้นหรือท าให้กลไกการพัฒนาพ้ืนที่ มีข้อมูล แผน 
หรือกติกาเพ่ือใช้ในการจัดการปัญหาของพ้ืนที่ได้มีประสิทธิภาพมากขึ้น 

จากแนวคิดงานวิจัยเพ่ือพัฒนาพ้ืนที่ (Area Based Collaboration Research for 
Development หรือ ABC) ท าให้น าไปสู่การพัฒนากรอบแนวคิดของงานวิจัยการจัดการศึกษา      
เชิงพ้ืนที่  Area Based Education หรือ ABE) โดยส านักงานกองทุนสนับสนุนการวิจัย (สกว.)       
ได้พัฒนาขึ้นดังนี้  

 
 

 
 

   

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 
ภาพที่ 8  แนวคิดเชิงพื้นที่ (Area Based Education) หรือ ABE  
            อ้างอิงจาก ส านักงานกองทุนสนับสนุนงานวิจัย (สกว.) (สีลาภรณ์ บัวสาย, 2557) 
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1.2 การเชื่อมโยงเครือข่ายครูเพ่ือการจัดการเรียนรู้เพ่ือท้องถิ่น  
            จากรากฐานความเชื่อของส านักงานกองทุนสนับสนุนการวิจัย (สกว.) ที่เชื่อว่า 

“สังคมจะเจริญก้าวหน้าได้อย่างมีทิศทางและมั่นคงต้องมีวิจัย” ซึ่งหมายถึงมีทั้งความรู้และมี
กระบวนการสร้างความรู้ และมีวัฒนธรรมของการใช้ความรู้เพ่ือก าหนดทิศทางของประเทศ ดังนั้น
การพัฒนาครูสู่การจัดการเรียนรู้ให้กับเด็กและเยาวชนจึงต้องเปลี่ยนแปลงครูจากครูผู้เสพเป็ นครู
ผู้สร้างองค์ความรู้สอดคล้องกับแนวคิดที่ว่า “ครู” เป็นตัวตั้งในการขับเคลื่อนการปฏิรูปการเรียนรู้   
และครูจะต้องสามารถจัดการเรียนรู้ที่ผู้เรียนเป็นผู้สร้างองค์ความรู้ได้ด้วยตนเองเช่นเดียวกันซึ่งการ
เชื่อมโยงเครือข่ายครูเพื่อการจัดการเรียนรู้เพ่ือท้องถิ่นจากงานวิจัยนี้ใช้การเชื่อมโยงจากฐานงานเดิมที่
ครูได้ด าเนินการอยู่และเชื่อมโยงจากความสนใจของครูในการขยายผลโครงการสอดคล้องกับแนวคิด
การจัดการเครือข่าย (Network Management) 

 ความหมายของเครือข่าย (Network Management) นั้นได้มีผู้ให้ความหมายไว้
อย่างน่าสนใจ คือ กลุ่มขององค์กรที่สมัครใจแลกเปลี่ยนข่าวสารข้อมูลระหว่างกัน หรือท ากิจกรรม
ร่วมกันในลักษณะที่บุคคลหรือองค์กรสมาชิกยังคงมีความเป็นอิสระในการด าเนินกิจกรรมของตน   
การสร้างเครือข่ายเป็นการท าให้บุคคลและองค์กรที่กระจัดกระจายได้ติดต่อและแลกเปลี่ยนข้อมูล
ข่าวสารและการร่วมมือกันด้วยความสมัครใจ อีกทั้งสมาชิกเครือข่ายมีความสัมพันธ์กันฉันท์เพ่ือนที่
ต่างก็มีความเป็นอิสระมากกว่าการคบค้าสมาคมแบบพ่ึงพิง (Goldsmiths และ Eggers ,2004) ดังนั้น
แล้วเครือข่ายเป็นการร่วมมือระหว่างปัจเจกบุคคลกลุ่มองค์กรประเภทเดียวกันหรือเป็นเครือข่าย
เชื่อมโยงระหว่างกลุ่ม องค์การที่แตกต่างกันซึ่งมีหลายระดับตั้งแต่การเชื่อมโยงระหว่างปัจเจกต่อ
ปัจเจกการเชื่อมโยงระหว่างปัจเจกกับกลุ่มการเชื่อมโยงระหว่างกลุ่มต่อกลุ่ม  โดยด าเนินกิจกรรม
ภายใต้เป้าหมายและวิธีการท างานร่วมกันอย่างเป็นระบบ  

ข้อเสนอแนะ 
การศึกษาวิจัยในชุดโครงการวิจัย “การพัฒนากระบวนการเรียนรู้เพ่ือท้องถิ่นสามจังหวัด

ชายแดนภาคใต้” สามารถเสนอแนะได้ดังนี้   
1. ข้อเสนอแนะเชิงนโยบาย 

1.1  สนับสนุนหน่วยงานหลักในการรับผิดชอบการพัฒนาศักยภาพครู คือ มหาวิทยาลัยราชภัฏ และ
สถาบันอุดมศึกษาที่ผลิตครูรวมทั้งเขตพ้ืนที่การศึกษาในพ้ืนที่สามจังหวัดชายแดนภาคใต้ ให้มีการด าเนินการ ที่เป็น
รูปธรรมและต่อเนื่อง 

1.2  สนับสนุนให้มีการศึกษา องค์ความรู้ท้องถิ่นทั้งประวัติศาสตร์ท้องถิ่น และวิทยาศาสตร์ท้องถิ่น         
ในภาพรวมของจังหวัดชายแดนภาคใต้และในแต่ละชุมชน เพ่ือน าไปสู่การพัฒนานวัตกรรมทางการศึกษาที่มีคุณค่า  
เช่น  หลักสูตรท้องถิ่น ชุดการเรียนรู้ท้องถิ่น และบทเรียนท้องถิ่นต่อไป  

2. ข้อเสนอแนะส าหรับการวิจัยต่อไป 
    ควรมีการพัฒนาฐานข้อมูลความรูวิทยาศาสตร์ท้องถิ่นสามจังหวัดชายแดนภาคใต้ 
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