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ABSTRACT 

 

 Research studies in "a development of early childhood education administrative and                      
management for peace indicator in three southern border provinces, Thailand" aims to study the 
composition of management of early childhood education, the concept of peace education in the 
three southern border provinces. and to develop indicators of management education, early 
childhood education, the concept of peace in the three southern border provinces. This study is to 
explore. By collecting information from teachers. And early childhood education in the three 
southern provinces 600 people analyze data. By the program. The findings of early childhood 
education administrative and management for peace in three southern border provinces is 
composed of nine indicators namely learning management, home school and community 
partnership, early childhood education leadership, early childhood education policy, students 
developing, teachers developing, policy and practice and improving student identity. 
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บทที ่ 1 
บทน า 

 
 

ความส าคัญและทีม่าของปัญหาการวจัิย 
 
 การเรียนรู้เพื่อการอยู่ร่วมกนัด้วยดี และมีความสุข นับเป็นส่วนหน่ึงของการเรียนรู้ตาม 
แนวสันติศึกษา ซ่ึงไม่เพียงแต่เป็นการพฒันาสันติภาพระหว่างบุคคลหรือความสัมพนัธ์ระหว่าง   
คนกบัส่ิงแวดลอ้มเท่านั้น แต่ยงัเป็นการยกระดบัจิตใจของคนให้สูงข้ึนดว้ย ถือไดว้า่เป็นการพฒันา
ทั้ งมิติทางจิตใจ สังคม และจิตวิญญาณ ของเด็กไปพร้อมๆ กัน (อมรวิชช์ นาครทรรพ และ          
คณะ,มปป.) ซ่ึงน าไปสู่สันติภาพ ซ่ึงดร.นิธิ  เอียวศรีวงศ ์ ไดใ้หค้  านิยาม “สันติภาพ” ไวว้า่การไม่ใช้
ความรุนแรงต่อ 3 ส่ิงดว้ยกนัคือ การไม่ใชค้วามรุนแรงต่อส่ิงแวดลอ้ม (นิธิ เอียวศรีวงศ์ อา้งถึงใน 
อมรวิชช์ นาครทรรพ,มปป.) จ  าเป็นตอ้งเร่ิมตน้ตั้งแต่ปฐมวยั โดยมีจุดเร่ิมตน้ในการเรียนรู้ท่ีจะ
ยอมรับและเห็นคุณค่าในตนเองและผู ้อ่ืน (เกสรี ลัดเลีย แปลสรุปความจาก Banks,1994)             
เด็กปฐมวยัในสังคมพหุวฒันธรรมสามจงัหวดัชายแดนภาคใต ้เติบโตข้ึนท่ามกลางความหลากหลาย
ทางวฒันธรรมของผูค้นจากสามกลุ่มหลกันัน่ คือ ชาวไทยพุทธ ชาวไทยเช้ือสายจีน และชาวไทย
มุสลิม ซ่ึงเป็นประชากรส่วนใหญ่เด็ก ๆ เหล่าน้ีมาโรงเรียนพร้อมกบัประวติัศาสตร์ ทศันคติทาง
สังคม ความคิดความเช่ือท่ีไดรั้บการหล่อหลอมมาจากกลุ่มของตนเอง เม่ือการสอนของครูไม่ได้
ส่งเสริมการยอมรับและเห็นคุณค่าในตนเองและผูอ่ื้นน าไปสู่เกิดความขดัแยง้ในการอยูร่่วมกนั ซ่ึง
ผลของความขดัแยง้ก็คือความรุนแรง ดงัเช่นปัญหาของสามจงัหวดัชายแดนภาคใต ้ซ่ึงเต็มไปดว้ย
ความรู้สึกขาดความอดทน อดกลั้น หรือขนัติธรรม ระหว่างกลุ่มคนท่ีมีความแตกต่างกนัทางเช้ือ
ชาติ ศาสนา ภาษา ด้วยเหตุน้ีการละเมิดสิทธิมนุษยชนของทั้งสองฝ่ายจึงเกิดข้ึน และน าไปสู่     
ความขดัแยง้ ความรุนแรง อนัเป็นจกัรของความชัว่ร้าย ท่ียากจะหาจุดยุติได ้(สุรินทร์ พิศสุวรรณ, 
2527 อา้งถึงในเสาวนีย ์ จิตตห์มวด , 2531) ซ่ึงความขดัแยง้และความรุนแรงก็ไดเ้กิดข้ึนในทุกสังคม 
โดยความขดัแยง้ทางวฒันธรรมไม่ได้เกิดข้ึน เฉพาะกบัชนต่างชาติต่างภาษาเท่านั้นคนในชาติ
เดียวกันก็ยงัมีวฒันธรรมท่ีแตกต่างกันไปในหลายมิติ  ได้แก่ ความขดัแยง้ทางวฒันธรรมจาก    
ความ “ต่างวยั”  “ต่างเพศ” (sex / gender)  “ต่างกลุ่ม” (group / gang) “ต่างพื้นท่ี (area) “ต่างโลก / 
ต่างขั้ว” (global-local / western-eastern) “ต่างชาติพนัธ์ุ” และ “ต่างชาติ” (ethnic / nation) เช่น 
วฒันธรรมของเด็กไทยมุสลิม  ซ่ึงความขดัแยง้ทางวฒันธรรมท่ีน่าสะพรึงกลวัท่ีสุด คือ ความขดัแยง้
ระหวา่งเช้ือชาติท่ีดูเหมือนจะกระจายไปทัว่ถึงทุกมุมโลก  ซ่ึงท่ีใกลต้วัเรามาก คือ เหตุการณ์ในสาม
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จงัหวดัชายแดนภาคใตท่ี้เร่ิมสร้างรอยร้าวระหวา่งคนไทยดว้ยกนั (อมรวชิช์  นาครทรรพ, มปป.) ซ่ึง
พบตัวเลขจากการศึกษาวิจัยของมหาวิทยาลัยราชภัฏยะลา พบว่า ในปี พ.ศ. 2547 นับตั้ งแต่               
วนัท่ี 4 มกราคม พ.ศ. 2547  จากเหตุการณ์ปลน้ปืนจากกองพนัพฒันาท่ี 40 เจาะไอร้อง  จ.นราธิวาส 
พบว่า มีเหตุการณ์เกิดข้ึนทั้งส้ิน 961 เหตุการณ์  มีผูเ้สียชีวิตทั้งส้ิน 314 คน และมีผูบ้าดเจ็บทั้งส้ิน 
491 คน (ศูนย์ปฏิบัติการส านักงานต ารวจแห่งชาติส่วนหน้า, 2551) สะท้อนให้เห็นภาพ            
ความรุนแรงท่ีเกิดข้ึน ท าให้เด็กๆ ท่ีเติบโตอยู่ในสังคมพหุวฒันธรรมของจงัหวดัยะลาซ่ึงเป็น      
ส่วนหน่ึงของสามจงัหวดัชายแดนภาคใต ้จะตอ้งมีทกัษะในการอยูร่่วมกบัผูอ่ื้นไดอ้ยา่งสมานฉนัท ์
นัน่คือ มีการส่งเสริมให้มีการออกแบบการจดัการเรียนรู้ท่ีสามารถส่งเสริมการอยูร่่วมกนัในสังคม
พหุวฒันธรรมตั้งแต่ระดบัปฐมวยั โดยวธีิการจดัการเรียนรู้นั้น ควรเป็นการจดัการเรียนรู้ท่ีท าให้เด็ก
มีความสุขในการเรียนรู้ 

การบริหารจดัการการศึกษาปฐมวยัท่ีสามารถส่งเสริมการอยู่ร่วมกนัอย่างสันติสุข จึงเป็น
จุดเร่ิมตน้ท่ีส าคญัยิ่ง หากแต่ว่าตวัช้ีวดัของการจดัการการศึกษาระดบัปฐมวยั เพื่อการอยู่ร่วมกนั
อย่างสันติสุขในพื้นท่ีสามจงัหวดัชายแดนภาคใต้ เป็นเร่ืองท่ียงัมิได้มีการศึกษาค้นควา้เพื่อหา
ค าตอบ ดงันั้นจึงไดมี้การศึกษาวิจยัน้ีข้ึน เพื่อน าไปสู่การจดัการการศึกษาระดบัปฐมวยัท่ีเหมาะสม
กบับริบทของพื้นท่ีสามจงัหวดัชายแดนภาคใตต่้อไป 

วตัถุประสงค์ของการวจัิย 

1. เพื่อศึกษาองค์ประกอบของการบริหารจดัการการศึกษาระดับปฐมวยัตามแนวคิด      
สันติศึกษาในสามจงัหวดัชายแดนภาคใต ้

2. เพื่อพฒันาตวัช้ีวดัของการบริหารจดัการการศึกษาระดบัปฐมวยัตามแนวคิดสันติศึกษา
ในสามจงัหวดัชายแดนภาคใต ้

ขอบเขตของการวจัิย 

โครงการวิจยัน้ีเก็บขอ้มูลจากกลุ่มคนดงัต่อไปน้ี 1) บุคลากรด้านการศึกษาปฐมวยัและ
บุคลากรดา้นบริหารการศึกษาในสถานศึกษาท่ีเปิดสอนระดบัปฐมวยัท่ีปฏิบติังานอยู่ในพื้นท่ีสาม
จงัหวดัชายแดนภาคใต ้ทั้งท่ีสังกดัส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา และสังกดัองค์การบริหารส่วน
ทอ้งถ่ิน 2) ผูป้กครองเด็กปฐมวยัในพื้นท่ีสามจงัหวดัชายแดนภาคใต ้ 3) ผูท้รงคุณวุฒิดา้นศาสนา
อิสลามและศาสนาพุทธในพื้นท่ีสามจงัหวดัชายแดนภาคใต ้
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ตัวแปรท่ีศึกษาประกอบด้วย 

ตัวแปร X  คือ การบริหารจดัการการศึกษาในระดบัการศึกษาปฐมวยัตามแนวคิดสันติศึกษา
ในสามจงัหวดัชายแดนภาคใต ้ 

ตัวแปร Y  คือ ตวัช้ีวดัของการจดัการศึกษาระดบัปฐมวยัในสามจงัหวดัชายแดนภาคใต ้ 

ประโยชน์ทีค่าดว่าจะได้รับ 

1. ตีพิมพเ์ผยแพร่ในวารสารวชิาการ 
2. องค์ความรู้ท่ีไดจ้ากการวิจยัน้ีสามารถน าไปสู่การพฒันาตวัช้ีวดั เพื่อการบริหารจดัการ

การศึกษาระดบัปฐมวยั ตามแนวคิดสันติศึกษาในสามจงัหวดัชายแดนภาคใตต่้อไป 
3. องค์ความรู้ท่ีได้จากการวิจัยน้ีเป็นประโยชน์ต่อการจดัการศึกษาระดบัปฐมวยั และ           

การส่งเสริมการอยูร่่วมกนัของเด็กปฐมวยัในพื้นท่ีสามจงัหวดัชายแดนภาคใต ้
4. หน่วยงานดา้นการจดัการการศึกษาปฐมวยัในสามจงัหวดัชายแดนภาคใต ้เช่น เขตพื้นท่ี

การศึกษา องคก์รปกครองส่วนทอ้งถ่ิน การศึกษาเอกชน สามารถน าไปใชป้ระโยชน์ 

นิยามศัพท์ 

การบริหารจัดการการศึกษา หมายถึง องค์ประกอบของการด าเนินงานขององค์กรทาง
การศึกษา      

สันติศึกษา หมายถึง การเน้นการปลูกฝังทศันคติให้ใฝ่สันติ รู้วิธีแก้ปัญหาความรุนแรง        
รู้วธีิสร้างสันติภาพแลว้จะไดน้ าไปใชแ้กปั้ญหา น าความรู้ไปสร้างสันติได ้

เด็กปฐมวยั หมายถึง เด็กท่ีมีอายตุั้งแต่แรกเกิดถึง 6 ปีบริบูรณ์ และจะเติบโตแข็งแรงแจ่มใส 
มีความมัน่คงทางใจ รู้ภาษา ใฝ่รู้ และใฝ่ดี พร้อมท่ีจะพฒันาตนเองในขั้นต่อไป ให้เป็นคนเก่งและ
คนดีอยูใ่นสังคมไดอ้ยา่งเป็นสุขและมีประโยชน์   

สามจังหวดัชายแดนภาคใต้  หมายถึง จงัหวดัยะลา  จงัหวดัปัตตานี และจงัหวดันราธิวาส 



 

 

บทที ่ 2 

เอกสารและงานวจิยัที่เกีย่วข้อง 

 
 

การศึกษาวจิยัเร่ือง “การพฒันาตวัช้ีวดัของการบริหารจดัการการศึกษาระดบัปฐมวยัตามแนวคิด             
สันติศึกษาในสามจงัหวดัชายแดนภาคใต”้ ผูว้จิยัไดท้บทวนเอกสารการวจิยัท่ีเก่ียวขอ้ง ดงัน้ี   

แนวคิดและทฤษฎี 
 

1. แนวคิดและทฤษฎีดา้นการบริหารจดัการการศึกษาปฐมวยั  
 2. แนวคิดและทฤษฎีพฒันาการเด็กปฐมวยั  
 3. แนวคิดและทฤษฎีสันติศึกษาและการศึกษาแบบพหุวฒันธรรม  
 4. แนวคิดเก่ียวกบัตวัช้ีวดัทางการศึกษา 
 5. งานวจิยัท่ีเก่ียวขอ้ง 

จากการทบทวนเอกสารงานวจิยัท่ีเก่ียวขอ้งสามารถน าเสนอผลการทบทวนวรรณกรรมไดด้งัน้ี 

1.  แนวคิดและทฤษฎด้ีานการบริหารจัดการการศึกษาปฐมวยั 
 

การบริหารจัดการการศึกษาปฐมวยัเป็นการน าหลักการทางการศึกษาปฐมวยัสู่การปฏิบัติ     
อย่างเป็นรูปธรรม และเป็นการก ากบัการด าเนินสถานพฒันาระดบัปฐมวยั ให้มีคุณภาพตามหลกัการ
ทางการศึกษาปฐมวยั เช่นกนั โดยการจดัการศึกษาระดบัปฐมวยันั้น จ  าเป็นตอ้งท าความเขา้ใจแนวคิด
พื้นฐานทางการศึกษาปฐมวยัเน่ืองจากเป็นจุดเร่ิมต้นท่ีในการจัดการศึกษาอย่างมีเหตุผล (สิริมา      
ภิญโญอนันตพงษ์, 2550 :  51) โดยการศึกษาแนวคิดพื้นฐานการศึกษาปฐมวยันั้นตอ้งเขา้ใจปรัชญา
การศึกษา  ได้แก่ ปรัชญาพิพฒันิยม (Progressivism) ท่ีเช่ือว่าหลักการจดัการศึกษาต้องพฒันาเด็ก      
ด้านร่างกาย อารมณ์ จิตใจ สังคม สติปัญญา และอาชีพ โดยจัดให้เด็กได้เรียนตามความต้องการ        
ความถนดัและคุณลกัษณะส่ิงท่ีเรียนควรเป็นประโยชน์สัมพนัธ์สอดคลอ้งกบัชีวิตประจ าวนัและสังคม
ของเด็กมากท่ีสุด ปรัชญาปฏิรูปนิยม (Reconstructionism) ซ่ึงปรัชญาน้ีมีความเช่ือว่าหลักการจัด
การศึกษาควรเป็นไป เพื่อการปรับปรุงพฒันาและสร้างสรรค์สังคมใหม่ท่ีดีและเหมาะสมกว่าและ
ปรัชญาอตัถภาวะนิยม (Existentialism) ซ่ึงเช่ือว่าการจดัการศึกษาควรให้สิทธิและโอกาสแก่เด็กท่ีจะ
เลือกสรรส่ิงต่างๆ ดว้ยตวัเองมากกวา่ท่ีจะใหใ้ครมาโอนหรือมอบให ้

 

จากปรัชญาการศึกษาสู่การท าความเขา้ใจทฤษฎีพื้นฐานทางดา้นจิตวิทยา เพื่อให้นกัการศึกษา
ได้เขา้ใจถึงการจดัการศึกษาปฐมวยัท่ีเหมาะสมกบัธรรมชาติและความต้องการของเด็ก โดยทฤษฎี
พื้นฐานดา้นจิตวิทยาท่ีมีอิทธิพลต่อการจดัการศึกษาปฐมวยั คือ ทฤษฎีพฒันาการทางร่างกายของกีเซล  
ซ่ึ ง เ ป็นคนแรกท่ีสนับสนุนและอธิบายทฤษฎีการเจ ริญเ ติบโต และพัฒนาการของ เ ด็กว่า                    
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“การเจริญเติบโตของเด็กทางร่างกาย เน้ือเยื่อ อวยัวะ หน้าท่ีของอวยัวะต่างๆ และเกิดข้ึนเป็นล าดับ      
ขั้นประสบการณ์และสภาพแวดล้อมเป็นองค์ประกอบรอง” แนวคิดของกีเซลท าให้มีการสร้างเกณฑ์
มาตรฐานส าหรับวดัพฤติกรรมเด็กในแต่ละระดบั และความแตกต่างระหว่างบุคคลของเด็กโดยใช้
วิธีการสังเกตพฤติกรรม  แนวคิดน้ีสามารถเช่ือมโยงกบัพฒันาการทางสติปัญญาได้ด้วย โดยทฤษฎี   
ทางสติปัญญาท่ีส าคญั คือ ทฤษฎีพฒันาการทางสติปัญญาของเพียเจตซ่ึ์งเช่ือในความสามารถของมนุษย์
ในการปรับตัวให้เข้ากับส่ิงแวดล้อม โดยมีปฏิสัมพนัธ์กับส่ิงแวดล้อมโดยตรงใน 2 ลักษณะ คือ          
การซึมซับประสบการณ์ (Assimilation) และการปรับโครงสร้างสติปัญญา (Accommodation) ตาม
สภาพแวดลอ้มเพื่อให้เกิดความสมดุลในโครงสร้างความคิดและความเขา้ใจ (Equilibration) แนวคิดน้ี
น าไปสู่การจดัการเรียนรู้ท่ีเปิดโอกาสเลือกและตดัสินใจแกปั้ญหาต่างๆ ดว้ยตนเอง ในปัจจุบนัทฤษฎี
พฒันาการดา้นสติปัญญาท่ีโดดเด่น คือ ทฤษฎีพหุปัญญา (Theory of Multiple Intelligence หรือ MT) 
ของโฮเวอร์ด การ์ดเนอร์  ซ่ึงปัจจุบนัได้จ  าแนกสติปัญญาหรือความสามารถของคนไว ้9 ประเภท 
ประกอบด้วยสติปัญญาด้านภาษา (Linguistic Intelligence) สติปัญญาด้านตรรกและคณิตศาสตร์ 
(Logical / Mathematics Intelligence) สติปัญญาด้านมิติสัมพนัธ์ (Visual / Spitial  Intelligence) 
สติปัญญาดา้นร่างกายและการเคล่ือนไหว (Bodily / kinessthetic  Intelligence) สติปัญญาดา้นดนตรี 
(Musical / Rhythmic Intelligence) สติปัญญาดา้นมนุษยส์ัมพนัธ์ (Interpersonal  Intelligence) สติปัญญา
ดา้นตนหรือการเขา้ใจตนเอง (Intrapersonal  Intelligence) สติปัญญาดา้นการรักธรรมชาติ (naturalistic 
Intelligence) และสติปัญญาดา้นการด ารงชีวติ (Existential  Intelligence)  

 

ทฤษฎีการเรียนรู้ของเจอร์ลอม  บรูเนอร์  เป็นทฤษฎีท่ีสืบสานความคิดจากทฤษฎีของเพียเจต ์ 
โดยเช่ือว่าพฒันาการและการเรียนรู้ของเด็กเกิดจากกระบวนการภายในอินทรีย์ (Organism) เน้น
ความส าคัญของส่ิงแวดล้อมและวฒันธรรมท่ีอยู่แวดล้อมตัวเด็กทฤษฎีของบรูเนอร์เน้นหลักการ
กระบวนการคิดซ่ึงประกอบดว้ยลกัษณะส าคญั 4 ขอ้ คือ แรงจูงใจ (Motivation) โครงสร้าง (structure) 
ล าดับขั้นความต่อเน่ือง (sequence) และการเสริมแรง (reinforcement) ส่วนทฤษฎีพัฒนาการด้าน
บุคลิกภาพของซิกมนัดฟ์รอยดก์็เป็นทฤษฎีท่ีเช่ือวา่วยั 5 ปี แรกของชีวิต เป็นวยัท่ีส าคญัท่ีสุด และเป็นวยั
รากฐานของบุคลิกภาพและบุคคลท่ีมีความใกลชิ้ดเด็กท่ีสุด คือ แม่ ท่ีมีอิทธิพลของบุคลิกภาพของเด็ก
มากท่ีสุด ฟรอยด์ได้พฒันาทฤษฎีเก่ียวกบัการพฒันาการของเด็กตั้งแต่แรกเกิดถึงวยัรุ่นโดยให้ช่ือว่า
ทฤษฎีพฒันาการทางเพศ (Psychosexual  Development) ท่ีเช่ือวา่พฒันาการทางบุคลิกภาพของเด็กแต่ละ
คนจะข้ึนอยู่กับการเปล่ียนแปลงทางชีวภาพของร่างกาย โดยร่างกายจะเปล่ียนแปลงบริเวณ             
ความพึงพอใจเป็นระยะๆ ในช่วงอายุต่างๆ กัน และถ้าบริเวณแห่งความพึงพอใจต่างๆ น้ีได้รับ           
การตอบสนองเตม็ท่ีเด็กจะมีพฒันาการท่ีดีและสมบูรณ์ แต่ในทางตรงกนัขา้ม ถา้ไม่ไดรั้บการตอบสนอง
อย่างเต็มท่ีก็จะท าให้เกิดการสะสมปัญหาและแสดงออกเม่ือโตข้ึน ส่วนอิริสันก็ไดพ้ฒันาการทฤษฎี
พฒันาการทางบุคลิกภาพข้ึนด้วยความศรัทธาในงานของฟรอยด์ซ่ึงเขาได้เน้นความส าคญัของเด็ก
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ปฐมวยัว่าเป็นวยัท่ีก าลงัเรียนรู้ บุคลิกภาพจะสามารถพฒันาไดดี้หรือไม่นั้นข้ึนอยู่กบัว่าแต่ละช่วงของ
อายปุระสบส่ิงท่ีพึงพอใจตามขั้นพฒันาการต่างๆ ของแต่ละวยัมากเพียงใด 

ทฤษฎีการเรียนรู้สังคมของแบนดูรา ก็ได้อธิบายการเรียนรู้ทางสังคมไว ้คือ การเรียนรู้ของ
มนุษยเ์กิดจากพฤติกรรมของมนุษย์นั้น  มีปฏิสัมพนัธ์อย่างต่อเน่ืองระหว่างบุคคลและส่ิงแวดล้อม       
ซ่ึงเนน้การท่ีบุคคลเกิดการเรียนรู้โดยการใหต้วัแบบ และทฤษฎีท่ีอธิบายการให้เหตุผลเชิงจริยธรรมหรือ
ทฤษฎีพฒันาการทางจริยธรรมของโคลเบอร์กก็ไดแ้บ่งระดบัความคิดทางจริยธรรมของคนไว ้3 ระดบั  
ในแต่ละระดบัแบ่งเป็น 2 ขั้น ซ่ึงจากทฤษฎีน้ีเด็กปฐมวยัจะอยูใ่นขั้นหลบหลีกการลงโทษกล่าวคือ การท่ี
เด็กท าตามท่ีพ่อแม่สั่งสอน เพราะเด็กไม่อยากถูกลงโทษ ดงันั้นพ่อแม่จึงเป็นตวัแบบท่ีส าคญัให้เด็กได้
เลียนแบบไดอ้ยา่งถูกตอ้งเหมาะสม นัน่คือ พฒันาการดา้นจริยธรรมของเด็กข้ึนอยูก่บัการปฏิบติัตนของ
บิดามารดาเป็นส าคญั  (สิริมา  ภิญโญอนนัตพงษ,์ 2550 , : 51-68) 

 

จากปรัชญาการศึกษาและทฤษฎีพื้นฐานทางจิตวิทยาไดอ้ธิบายทั้งแนวคิดทางการศึกษาซ่ึงเป็น
เคร่ืองมือแห่งการด ารงชีวิตของมนุษยแ์ละอธิบายธรรมชาติความเจริญของมนุษยเ์ป็นแนวคิดพื้นฐานท่ี
ส าคญัส าหรับนกัการศึกษาและผูบ้ริหารสามารถท าการจดัการศึกษาหรือเป็น แนวเส้นทางในการจดั
การศึกษาปฐมวยัใหมี้คุณภาพตามหลกัการของการจดัการศึกษาปฐมวยั  

 

แนวคิดพื้นฐานทางการศึกษาปฐมวยัเป็นเสมือน แนวเส้นทางในการจดัการศึกษาระดบัปฐมวยั
โดยใชก้ารบริหารจดัการอยา่งเป็นระบบ เพื่อการก ากบัคุณภาพซ่ึงการบริหารการศึกษาปฐมวยัท่ีหมายถึง 
“กระบวนการด าเนินงานท่ีบุคคลต่างๆ ในสถานศึกษานั้น ร่วมกนัท าโดยมีวตัถุประสงค์หรือเป้าหมาย
ร่วมกันท่ีจะช่วยด าเนินงานด้านวิชาการ การเงิน พสัดุและครุภณัฑ์ อาคารสถานท่ี กิจการนักเรียน  
ตลอดจนความสัมพนัธ์กบัชุมชนให้ถูกตอ้งตามระเบียบแบบแผนท่ีก าหนดให้และบงัเกิดผลดีนั้นเอง” 
(เยาวพา  เดชะคุปต์, 2542 : 56) และจากความหมายของสถานพฒันาเด็กปฐมวยั คือ องค์กรทาง  
การศึกษาท่ีท าหนา้ท่ีจดัการศึกษาใหก้บัเด็กปฐมวยัการบริหารจดัการองคก์รท่ีจดัการศึกษาระดบัปฐมวยั
จึงเป็นปัจจยัส าคญัของการด าเนินการของสถานศึกษา (เยาวพา  เดชะคุปต ์และคณะ, 2550 : 161) โดยมี
หลกัในการบริหารงานสถานพฒันาเด็กปฐมวยัซ่ึงแบ่งเป็น 5 ดา้น คือ การบริหารงานวิชาการซ่ึงเป็นงาน
หลกัของสถานศึกษาทุกแห่งทุกระดบั ซ่ึงความหมายของการบริหารงานวิชาการ คือ การท่ีผูบ้ริหาร
ด าเนินงานเก่ียวกับกิจกรรมวิชาการใน 4 ด้าน คือ ด้านการบริหารหลักสูตร ด้านการจดัการเรียน         
การสอน  ดา้นการนิเทศการศึกษา และดา้นการวดัผลประเมินผลการศึกษา (ผอ่งศรี  รัตนสถิติย,์2535 : 
16  อา้งถึงในเยาวพา  เดชะคุปต์ และคณะ,2550 : 208) และการบริหารงานวิชาการ หมายถึง การจดั
กิจกรรมทุกอยา่งท่ีเก่ียวกบัการปรับปรุงพฒันาการเรียนการสอนให้ไดผ้ลดี และมีประสิทธิภาพให้เกิด
ประโยชน์สูงสุดกบัผูเ้รียน  (ปรียาพร  วงศอ์นุตรโรจน์, 2523 : 16  อา้งถึงในเยาวพา  เดชะคุปต ์และคณะ
,2550 : 208) ดงันั้นการบริหารงานวชิาการในระดบัปฐมวยัจึงหมายถึง การจดัประสบการณ์ท่ีสอดคลอ้ง
กบัธรรมชาติและความตอ้งการของผูเ้รียนเพื่อใหผู้เ้รียนมีพฒันาการท่ีเหมาะสมตามวยัในทุกดา้น 
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การบริหารงานบุคคลในสถานพฒันาเด็กปฐมวยัซ่ึงเป็นภารกิจส าคญัของผูบ้ริหาร ซ่ึงหมายถึง 
การปฏิบติัการใชค้นใหท้ างานอยา่งมีประสิทธิภาพโดยมีขบวนการต่างๆ ตั้งแต่การสรรหาคนเขา้ท างาน  
การคดัเลือก  การบรรจุแต่งตั้ง  การพฒันาการพิจารณาความดีความชอบ  การปกครอง  บงัคบับญัชา  
การด าเนินการทางวินยั  การให้พน้จากงานและการดูแลบุคคลให้มีความสุขความพอใจในการท างาน 
(เยาวพา  เดชะคุปต ์และคณะ, 2550 : 213)  การบริหารงานธุรการและการเงินในสถานพฒันาเด็กปฐมวยั
เป็นกิจกรรมสนบัสนุนการจดัการเรียนการสอน เป็นเสมือนส่วนท่ีคอยประสานงานหรือสนบัสนุนให้
งานต่างๆ มีความราบร่ืน ซ่ึงงานธุรการครอบคลุมงานส าคญัๆ 9 เร่ือง คือ งานสารบรรณ  งานการเงิน 
งานการจดัท างบประมาณ  งานจดัหา  ควบคุม  พสัดุ  ครุภณัฑ์  งานทะเบียนนกัเรียน งานอาคารสถานท่ี  
งานประชาสัมพันธ์ งานรักษาความปลอดภัย และงานควบคุมบุคลากรอ่ืนในโรงเรียน (พนัส                
หนันาคินทร์  อา้งถึงใน เยาวพา  เดชะคุปตแ์ละคณะ , 2550 : 217)  การบริหารงานกิจการนกัเรียนซ่ึงกูด้  
(Good,1973, p.563 อา้งถึงในเยาวพา  เดชะคุปต์และคณะ, 2550 : 225) ไดใ้ห้ความหมายไว ้คือ เป็น    
การบริหารของสถาบนัแก่นักเรียนนักศึกษา ทั้งรายบุคคล กลุ่มไทยให้ค  าปรึกษาการบริการ และ
สวสัดิการ เบอร์ดี (Berdie,1971 อา้งถึงใน เยาวพา  เดชะคุปต ์และคณะ, 2550 : 225)  ไดใ้ห้ความหมาย
ของงานกิจการนักเรียนไวว้่างานท่ีน าความรู้และหลักการวิชาการทางด้านสังคมศาสตร์ พฤติกรรม
ศาสตร์  จิตวิทยาและสังคมวิทยามาผสมผสานกัน และประยุกต์ใช้กบันักเรียนนักศึกษา ดงันั้นงาน
กิจการนกัเรียนจึงเป็นเร่ืองท่ีเก่ียวกบัตวันกัเรียนทั้งส้ิน ซ่ึงงานกิจการนกัเรียนในสถานพฒันาเด็กปฐมวยั
เป็นงานจดับริการสวสัดิการการควบคุมดูแล ซ่ึงจะช่วยพฒันาเด็กให้เจริญกา้วหน้าในทุกดา้นทั้งทาง    
ดา้นร่างกาย อารมณ์ จิตใจ สังคม และสติปัญญา (เยาวพา  เดชะคุปต์ และคณะ, 2550 : 226) และดา้น
สุดท้ายของการบริหารสถานพฒันาเด็กปฐมวยั คือ  การบริหารสภาพแวดล้อมในสถานพฒันาเด็ก
ปฐมวยัซ่ึงเก่ียวขอ้งกบัการจดัเน้ือท่ี วสัดุ อุปกรณ์  มวลประสบการณ์  ตลอดจนความส าคญัของบุคคล
ในสถานศึกษาท่ีมีความเหมาะสมสอดคลอ้งกนั  เพื่อให้ไดส้ภาพแวดล้อมท่ีจะน าไปสู่เป้าหมายของ        
การพฒันาเด็กตามท่ีสถานศึกษาก าหนดไว ้(เยาวพา   เดชะคุปต ์และคณะ, 2550 : 208-242)  การบริหาร
จดัการสถานศึกษาปฐมวยัเป็นการบริหารจดัการงานวชิาการควบคู่กบังานกิจการนกัเรียนเป็นหลกัโดยมี
งานดา้นธุรการ บุคลากร และการจดัสภาพแวดลอ้มเป็นงานสนบัสนุนงานวิชาการท่ีนบัเป็นหัวใจของ
การบบริหารสถานพฒันาเด็กปฐมวยั 

 

โดยสรุปแลว้การจดัการศึกษาระดบัปฐมวยัจึงเป็นการน าเอาปรัชญาการศึกษา และทฤษฎีทาง
พื้นฐานจิตวทิยาของเด็กปฐมวยัมาใชเ้ป็นแนวเส้นทางในการบริหารจดัการสถานพฒันาเด็กปฐมวยัให้มี
คุณภาพครอบคลุมภาระงานดา้นวิชาการท่ีเป็นหวัใจหลกั ดา้นบุคลากร ดา้นธุรการ ดา้นกิจการนกัเรียน 
และดา้นสภาพแวดลอ้มในสถานพฒันาเด็กปฐมวยั  ซ่ึงในปัจจุบนัน้ีผูบ้ริหารตอ้งสามารถท างานร่วมกนั
ระหว่างบ้าน โรงเรียน และชุมชน ในการจัดการศึกษาท่ีเหมาะสมและตรงกับความต้องการของ
ผูรั้บบริการ  
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ขณะท่ีเด็กปฐมวยัส่วนใหญ่เติบโตข้ึนท่ามกลางการดูแลเอาใจใส่จากผูใ้หญ่ท่ีอยูร่อบตวัทั้งพ่อ
แม่และครู ยงัมีเด็กปฐมวยัอีกส่วนหน่ึงในสังคมไทยท่ีเติบโตข้ึนอย่างแร้นแคน้ ขาดทั้งความรัก และ
โอกาสทางสังคม รวมทั้งยงัมีเด็กปฐมวยัท่ีเติบโตข้ึนท่ามกลางความหลากหลายทางวฒันธรรมและ
ท่ามกลางความขดัแยง้และอคติ  ปรากฏการณ์เหล่าน้ีเป็นชีวิตของเด็กปฐมวยัในภาพรวมของสังคมไทย 
และในปัจจุบนัสถานการณ์ความเส่ียงและความอ่อนแอในสถาบนัครอบครัวและสังคมก าลงัคืบคลาน
เขา้มาท าลายความสะอาดสดใสเต็มไปดว้ยพลงัชีวิตของเด็กปฐมวยัในปัจจุบนั การใช้ความรุนแรงใน
ครอบครัว  ยาเสพยติ์ด  การละเมิดทางเพศ  เกมคอมพิวเตอร์และเช้ือโรค เหยื่อ คือ เด็ก โดยเฉพาะ      
เด็กปฐมวยัท่ีมือเล็ก ๆ ไม่สามารถปกป้องตนเองได ้ การจดัการศึกษาเป็นความหวงัของการพลิกพื้น
สถานการณ์น้ี  เน่ืองจากการศึกษาเป็นเคร่ืองมือช้ีน ามนุษยใ์ห้สามารถด ารงชีวิตอยู่ดว้ยปัญญา ดงันั้น 
การบริหารจดัการการศึกษาระดบัปฐมวยั จึงไปสู่เป้าหมายของการให้เด็กเป็นผูมี้อิสระทางความคิด
สามารถสร้างองค์ความรู้ไดด้ว้ยตนเอง  (Construct  Knowledge)  ซ่ึงในปัจจุบนัมีความพยายามของ     
นักการศึกษาในการแสวงหา แนวทางการพัฒนาเด็กปฐมวัยท่ีมีความเหมาะสมกับบริบทและ
ปรากฏการณ์ปัจจุบนัของสังคมไทยในภูมิภาคต่าง ๆ ดงัเช่นในพื้นท่ีจงัหวดัชายแดนภาคใตซ่ึ้งเง่ือนไข
ทางภาษาท่ีแตกต่างเป็นความยากล าบากท่ีครูตอ้งเผชิญ ดงันั้นไดมี้การศึกษาวิจยัเร่ือง “รูปแบบการสอน
เพื่อส่งเสริมพฒันาการดา้นภาษาของเด็กปฐมวยั โดยใช้วรรณกรรมเป็นฐาน” โดยทดลองใช้กบักลุ่ม
ตวัอยา่งท่ีเป็นเด็กปฐมวยัจากกลุ่มวฒันธรรมหลกัสามกลุ่ม คือ เด็กไทยถ่ินใต ้เด็กไทยมุสลิมภาคใต ้และ
เด็กไทยเช้ือสายจีนภาคใต ้ ซ่ึงอยูร่่วมกนัในสังคมพหุวฒันธรรมสามจงัหวดัชายแดนภาคใต ้ซ่ึงรูปแบบ
การสอนท่ีพฒันาข้ึนน้ีอาศยัหลกัการส าคญั คือ การเคารพในคุณค่าและความแตกต่างระหวา่งบุคคลของ
เด็ก  การใหเ้ด็กเรียนรู้ภาษาจากประสบการณ์ทางภาษาท่ีมีความหมายและ การใชว้รรณกรรมชุมชนและ
วรรณกรรมของชาติเพื่อส่งเสริมพฒันาการดา้นภาษาใหก้บัเด็กปฐมวยั  (เกสรี  ลดัเลีย, 2546 :11) และยงั
มีรายงานการวิจยัเบ้ืองตน้ของโครงการวิจยั เร่ือง “การจดัการเรียนการสอน โดยใช้ภาษาทอ้งถ่ินและ
ภาษาไทยเป็นส่ือกรณีการจดัการศึกษาแบบทวิภาษา (ภาษาไทย-มลายูถ่ิน) ในโรงเรียนเขตพื้นท่ีส่ี
จงัหวดัชายแดนภาคใต ้ ซ่ึงทดลองน าร่องใน  4 โรงเรียนน าร่องในส่ีจงัหวดัชายแดนภาคใตใ้นระยะเวลา 
9 ปี (2550-2558) เร่ิมตั้งแต่ชั้นปฐมวยัถึงประถมศึกษาปีท่ี 6 ผลท่ีไดจ้ากการวิจยัท่ีส าคญั คือ รูปแบบ
วิธีการจดัระบบการศึกษาตามแนวทางทวิภาษาท่ีใช้ภาษาทอ้งถ่ินร่วมกบัภาษาราชการอยา่งเต็มรูปแบบ
เป็นคร้ังแรกในประเทศไทยถือเป็นองค์ความรู้ใหม่ส าหรับเยาวชนกลุ่มชาติพนัธ์ุอย่างเป็นรูปธรรม      
(สุวไิล  เปรมศรีรัตน์,2551 : 5-8) 
 

จากเง่ือนไขความแตกต่างของด้านภาษาของเด็กปฐมวยัในพื้นท่ีจังหวดัชายแดนภาคใต ้ 
สะทอ้นให้เห็นการเป็นอยู่ของเด็กท่ีอยู่ร่วมกนัในลกัษณะของสังคมพหุวฒันธรรม ดงันั้น เง่ือนไขท่ี
ส าคญัของการอยูร่่วมกนัประการหน่ึง คือ การยอมรับและเห็นคุณค่าในวฒันธรรมตนเองและวฒันธรรม
อ่ืนซ่ึงเป็นท่ีมาของโครงการวิจยั เร่ือง “รูปแบบการสอนเพื่อส่งเสริมความอดทน อดกลั้น โดยใช้
วรรณกรรมเป็นฐานส าหรับเด็กปฐมวยัในสังคมพหุวฒันธรรมจังหวดัยะลา”  โดยรูปแบบการสอนน้ีอยู่
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บนพื้นฐานแนวคิดการศึกษาแบบพหุวฒันธรรม (Multicultural Education) และได้ก าหนดให ้            
เด็กปฐมวยัเรียนรู้เก่ียวกับความอดทน อดกลั้น หรือขั้นติธรรม (Tolerance) เพื่อการอยู่ร่วมกันผ่าน      
หัวเร่ืองในการเรียนรู้ คือ “เร่ืองราวของเราทุกคน” ประกอบด้วย 3 หัวเร่ืองย่อย คือ “เราคือคนพิเศษ”  
“การเปล่ียนแปลง” และ “สังคมห้องเรียน” ซ่ึงได้ใช้วรรณกรรมของชาติ ชุมชนและครอบครัวใน       
การถ่ายทอดแนวคิดในการอยูร่่วมกนั ซ่ึงการมีวฒันธรรมหลากหลายแต่มิไดพ้ยายามครอบง าซ่ึงกนัและ
กนั มุ่งเนน้เพียงการยอมรับและเห็นคุณค่าซ่ึงกนัและกนัเท่านั้น (เกสรี   ลดัเลีย,2552 : 13-14)    
 

จากการศึกษาวิจยัเพื่อตอบค าถามของแนวทางท่ีเหมาะสมในการจดัการศึกษาปฐมวยั ในแต่ละ
สังคมแต่ละบริบทและแต่ละปรากฏการณ์ทางสังคมน้ีเป็นส่ิงท่ีแสดงให้เห็นการเช่ือมโยงปรัชญา
การศึกษาแนวคิดและทฤษฎีพื้นฐานทางจิตวิทยาและหลกัการทางการศึกษาท่ีเป็นสากลสู่การแกปั้ญหา
และพฒันาในสังคมไทย  เป็นแนวทางท่ีนกัการศึกษาโดยเฉพาะนกับริหารการศึกษาควรให้ความส าคญั
และผลกัดนัใหเ้กิดเป็นรูปธรรมในทุกพื้นท่ีทุกภูมิภาคในประเทศไทย เพื่อตอบค าถามสังคมในส่วนของ
การบริหารจดัการการศึกษาเพื่อเตรียมเมล็ดพนัธ์ุมนุษยท่ี์งดงามและมีคุณภาพใหก้บัสังคม 

2.  แนวคิดและทฤษฎพีฒันาการเด็กปฐมวยั 

ปฐมวยัแห่งชีวิตเป็นช่วงระยะเวลาท่ีมีความส าคญัยิ่งของพฒันาการทุกดา้นทั้งทางดา้นร่างกาย  
อารมณ์  สังคม และสติปัญญา  เป็นช่วงวยัของการซึมซับพลงัแห่งความดี และความงาม โดยมีทศันะ
ของการมองเด็ก  ท่ีมีธรรมชาติความเจริญท่ีแตกต่างจากวยัอ่ืนๆ ในช่วงชีวิตของความเป็นมนุษย ์ทั้งน้ี
ความหมายของค าว่าปฐมวยั หมายถึง “วยัเด็กตอนตน้” (สิริมา  ภิญโญอนนัตพงษ,์2550, : 1) และไดมี้
การให้แนวคิดถึงช่วงอายุของความเป็นเด็กปฐมวยัไว ้คือ ตั้งแต่แรกเกิดจนกระทัง่ถึงแปดปี  ซ่ึงมีถอ้ย
แถลงการณ์ของสมาคมการศึกษาปฐมวยัแห่งชาติของสหรัฐอเมริกา (National  Association  for  the  
Education  of  Young  Children หรือ NAEYC)  ไดก้ล่าวถึงโปรแกรมการจดัการศึกษาระดบัปฐมวยัท่ี
มุ่งเนน้การฝึกปฏิบติัท่ีเหมาะสมกบัพฒันาการเด็ก (Developmentally  Appropriate  Practice หรือ DAP) 
คือ โปรแกรมการจดัการศึกษาท่ีรองรับเด็กตั้งแต่แรกเกิดจนถึงแปดปี (Bredekamp and Copple , 1997 : 
3) ในขณะเดียวกนัหลกัสูตรการศึกษาปฐมวยัพุทธศกัราช  2546  (2546 : 3) กล่าวไวใ้นส่วนหน่ึงของ
ปรัชญาการศึกษาปฐมวยัว่า “การศึกษาปฐมวัยเน้นการพัฒนาเด็กตั้งแต่แรกเกิดถึงห้าปี “ และไดข้ยาย
ความห้าปี หมายถึง อายุห้าปี สิบเอ็ดเดือน ยี่สิบเกา้วนั แต่อย่างไรก็ตามเด็กท่ีมีอายุตั้งแต่ หกถึงแปดปี    
ก็ย ังคงนับว่าเป็นเด็กเล็ก  เป็นว ัยท่ีคาบเก่ียวระหว่างเด็กท่ีเรียนอยู่ในระดับปฐมวัยและระดับ
ประถมศึกษาชั้ นปีท่ี 1 และชั้ นปีท่ี 2 ซ่ึงในพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 ได้มี
พระราชบญัญติัท่ีเก่ียวขอ้งในการจดัการศึกษาในระดบัปฐมวยั คือ มาตรา 18 กล่าววา่ “การจัดการศึกษา
ปฐมวยัและการจัดการศึกษาขัน้พืน้ฐานให้จัดในสถานพัฒนาเดก็ปฐมวยั ได้แก่ ศูนย์เดก็เลก็  ศูนย์พัฒนา
เดก็เลก็  ศูนย์พัฒนาเดก็ก่อนเกณฑ์ของสถาบันศาสนา ศูนย์บริการช่วยเหลือระยะเร่ิมแรกของเดก็พิการ
และเด็กซ่ึงมีความต้องการพิเศษหรือสถาบันพัฒนาเด็กปฐมวัยท่ีเรียกช่ีออย่างอ่ืนให้จัดในโรงเรียน 
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ได้แก่ โรงเรียนของรัฐ โรงเรียนเอกชน และโรงเรียนท่ีสังกัดสถาบันพุทธศาสนาหรือศาสนาอ่ืนและให้
จัดในศูนย์การเรียน ได้แก่  สถานท่ีเรียน ท่ีหน่วยงานจัดการศึกษานอกโรงเรียน  บุคคล  ครอบครัว  
ชุมชน  องค์ชุมชน องค์กรปกครองส่วนท้องถ่ิน องค์กรเอกชน  องค์กรวิชาชีพ  สถาบันศาสนา  สถาน
ประกอบการ  โรงพยาบาล  สถาบันทางการแพทย์  สถานสงเคราะห์และสถาบันสังคมอ่ืนเป็นผู้ จัด” 
(คณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน, 2545) ซ่ึงนบัว่าในปัจจุบนัน้ีในสังคมไทยไดมี้การจดัการศึกษา
ระดบัปฐมวยัอย่างหลากหลายแสดงให้เห็นถึงการให้ความส าคญัของการจดัการศึกษาในระดบัน้ี และ
เห็นความส าคัญของเด็ก อย่างไรก็ตามค าถามคือ “การศึกษาปฐมวัยที่เหมาะสมกับเด็กไทยและ
สังคมไทยในยุคนีเ้ป็นอย่างไร” 
 

ภาควิชาประถมศึกษา คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัยได้มีการศึกษาวิจัยใน
โครงการวิจยัแม่บทเร่ือง “การอบรมเล้ียงดูเด็กตามวิถีชีวิตไทย : รูปแบบส าหรับการศึกษาปฐมวยั”  ซ่ึง
ด าเนินการมาตั้งแต่ พ.ศ. 2528-2542 ได้พยายามคน้หาค าตอบท่ีว่า “การศึกษาปฐมวยัท่ีเหมาะสมกบั
เด็กไทย และสังคมไทยในยุคน้ีควรเป็นอยา่งไร” โดยน าเสนอเป็นรูปแบบการศึกษาปฐมวยัตามวิถีชีวิต
ไทย ฉบับปรับปรุง ซ่ึงผลงานวิจัยได้ช้ีให้เห็นถึงพฒันาการด้านต่างๆ ของเด็กไม่ได้สูงข้ึนในยุค
เศรษฐกิจเติบโตสูงสุด เงินไม่ใช่ปัจจยัส าคญัท่ีสุดของพฒันาการท่ีเหมาะสมกับวยั และงานวิจยัยงั
ช้ีให้เห็นถึงวิถีชีวิตของเด็กกลุ่มหน่ึงเร่ิมเปล่ียนไปตามสังคมสมยัใหม่  ในขณะท่ีเด็กอีกกลุ่มหน่ึงได้
เติบโตข้ึนท่ามกลางธรรมชาติด้วยการเล้ียงดูของพ่อแม่และวงศาคณาญาติซ่ึงท่ียงัไม่ถูกครอบง าด้วย
ทศันะใหม่ท่ีเน้นวตัถุเพียงดา้นเดียว ครอบครัวยงัคงด าเนินชีวิตในวฒันธรรมทอ้งถ่ินโดยไม่แยกวตัถุ
ออกจากจิตใจ เร่ืองของวตัถุจะถูกเช่ือมโยงกลบัไปสู่จิตใจท่ีลึกซ้ึงเสมอ จนบางคร้ังกลายเป็นความลุ่ม
หลงในส่ิงเหนือธรรมชาติ  ดงันั้นรูปแบบการศึกษาปฐมวยัตามวิถีชีวิตไทยซ่ึงเป็นฉบบัปรับปรุงซ่ึง
ช้ีใหเ้ห็นสัจธรรมท่ีเป็นเหตุเป็นผล  เช่ือมโยงโลกแห่งวตัถุกบัโลกแห่งจิตวิญญาณ เพื่อช่วยให้ชาวบา้นมี
ชีวิตอยู่กบัธรรมชาติดว้ยการพึ่งพาตนเองและเป็นอิสระจากความงมงายในส่ิงเหนือธรรมชาติ (บุษบง  
ตนัติวงศ์, 2546 :1-11) เป็นรูปแบบการจดัการศึกษาระดบัปฐมวยัท่ีเป็นตวัอย่างของการคน้หาค าตอบ
ของการจดัการศึกษาปฐมวยัท่ีเหมาะสมกบัเด็กไทยและสังคมไทยในยุคน้ีควรเป็นอย่างไร  นอกจาก
ผลงานช้ินน้ีแล้วยงัมีการศึกษาเพื่อคน้หาค าตอบเดียวกนัน้ีอีกมากมายกระจายอยู่ในทุกภูมิภาคของ
ประเทศโดยเฉพาะอยา่งยิ่งในพื้นท่ีสามจงัหวดัชายแดนภาคใต ้ ซ่ึงในความเป็นเด็กไทยและสังคมไทย
ไดถู้กอธิบายดว้ยปรากฏการณ์พิเศษท่ีมีความซบัซอ้น และมีปัญหาในดา้นของการจดัการศึกษาปฐมวยัท่ี
ยากท่ีจะควานหาจุดเร่ิมตน้หรือแนวทางท่ีเหมาะสมอยา่งแทจ้ริง โดยมีขอ้คน้พบจากงานวิจยัท่ีกล่าวถึง
อุปสรรคของการจดัการศึกษาในจงัหวดัชายแดนภาคใตท่ี้ประกอบไปดว้ย ดา้นความปลอดภยัท่ีท าให้ทั้ง
นกัเรียนและครูไม่สามารถท ากิจกรรมการเรียนการสอนได้อย่างเต็มท่ีรวมทั้งน าไปสู่การท่ีบุคลากร
ทางการศึกษาตอ้งขาดขวญัและก าลงัใจในการปฏิบติังาน  อุปสรรคดา้นความเขา้ใจไม่ตรงกนัระหวา่ง
ภาครัฐกบัชุมชน และสถาบนัการศึกษาเอกชนในพื้นท่ี  อุปสรรคในดา้นความเช่ือ ค่านิยม อุปสรรคใน
ดา้นของการก าหนดนโยบายและการน านโยบายไปสู่การปฏิบติั อุปสรรคในดา้นความเหล่ือมล ้าระหวา่ง
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ครูโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามกับโรงเรียนของรัฐ อุปสรรคด้านการจัดการศึกษาใน
ระดบัอุดมศึกษาท่ียงัขาดโปรแกรมหรือหลกัสูตรท่ีสนองต่อความตอ้งการของผูเ้รียน อุปสรรคดา้นการ
แบ่งแยกของนักเรียนชาวไทยพุทธและชาวไทยมุสลิม อุปสรรคด้านการขาดหน่วยงานบริหารจัด
การศึกษาโรงเรียนเอกชนโดยตรงในพื้นท่ีและอุปสรรค ด้านการประเมินโดยใช้มาตรฐานเดียว      
(เสริมศกัด์ิ  วิศาลาภรณ์, 2551) จากปัญหาอุปสรรคดงักล่าวสะทอ้นให้เห็นถึงการจดัการศึกษาระดบั
ปฐมวยัในพื้นท่ีสามจงัหวดัชายแดนภาคใต้ ท่ียากล าบากในการบริหารจดัการในสถานการณ์วิกฤต  
อย่างไรก็ตามยงัมีความพยายามของหลายหน่วยงาน เช่น องค์กรปกครองส่วนท้องถ่ิน ตลอดจน
สถาบนัอุดมศึกษาท่ีอยู่ในพื้นท่ีซ่ึงนบัเป็นพลงัส าคญัในการจดัการศึกษาในระดบัปฐมวยัในพื้นท่ีสาม
จงัหวดัชายแดนภาคใต้  โดยมีหน่วยงานภายนอกท่ีให้ความส าคญัร่วมเป็นกัลยาณมิตรในการจัด
การศึกษาในจงัหวดัชายแดนภาคใต้  เช่น ส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ 
รวมทั้งส านกังานคณะกรรมการส่งเสริมการวิจยั (สกว.) ซ่ึงสนบัสนุนทุนวิจยัเพื่อการยกระดบัคุณภาพ
การศึกษาในจงัหวดัชายแดนภาคใตม้าอยา่งจริงจงั 
 

จากความส าคัญของการจัดการศึกษาในระดับปฐมวยัและการพยายามค้นหาค าตอบถึง 
“การศึกษาปฐมวยัท่ีเหมาะสมกบัเด็กไทยและสังคมไทยในยุคน้ีควรเป็นอย่างไร” ทั้งในภาพรวมของ
ประเทศและในสังคมท่ีมีปัญหาพิเศษท่ีมีลกัษณะเฉพาะออกไป  เช่น สังคมจงัหวดัชายแดนภาคใต ้  ซ่ึง
เป็นส่วนหน่ึงของสังคมไทยเช่นกนั บทความน้ีจึงน าเสนอสาระส าคญั 2 ส่วน ประกอบดว้ย หลกัการ
ทางการศึกษาปฐมวยั  โดยจะไดเ้ช่ือมโยงหลกัสากลสู่สังคมไทย ส่วนท่ีสอง คือ การจดัการการศึกษา
ปฐมวยั  โดยจะไดก้ล่าวถึงปรัชญาการศึกษา ทฤษฎีพื้นฐานดา้นจิตวิทยาของเด็กปฐมวยั ตลอดจนการ
บริหารจดัการสถานพฒันาเด็กปฐมวยั  และในส่วนสรุปยงัได้น าเสนอตวัอย่างของนวตักรรมทาง
การศึกษาปฐมวยัท่ีถูกพฒันาข้ึนจากปัญหาและความตอ้งการในพื้นท่ีจงัหวดัชายแดนภาคใต ้ ซ่ึงเป็น
ส่วนหน่ึงของประเทศไทยและเด็กปฐมวยัเหล่านั้นก็คือ เด็กไทยเช่นกนั ทั้งน้ีบทความวิชาการน้ีมุ่งหวงั
ให้นักการศึกษาปฐมวยัและผูบ้ริหารท่ีเก่ียวข้องกับการจดัการศึกษาระดับปฐมวยัทุกระดับได้เห็น
ภาพรวมของหลักส าคญัในการจดัการศึกษาปฐมวยั เพื่อการน าไปสู่การถกเถียง และการอภิปราย       
ทางวชิาการระดบัการศึกษาปฐมวยัอยา่งกวา้งขวางต่อไป 
 

2.1 หลกัการส าคญัทางการศึกษาปฐมวยั 
 

หลักการทางการศึกษาปฐมวยั ได้ถูกก าหนดข้ึนเพื่อให้ตอบสนองต่อหลักการพื้นฐานของ
พฒันาการเด็กเป็นส าคญั  โดยสมาคมการศึกษาปฐมวยัแห่งชาติของสหรัฐอเมริกา  ไดก้ล่าวถึงกฎเกณฑ์
ท่ีเป็นพื้นฐานของการพฒันาเด็กไว ้คือ พฒันาการดา้นต่าง ๆ ของเด็กไม่วา่จะเป็นพฒันาการดา้นร่างกาย 
อารมณ์ สังคม และสติปัญญา  ลว้นมีความสัมพนัธ์เก่ียวเน่ืองกนั  พฒันาการดา้นใดดา้นหน่ึงมีอิทธิพล
ต่อพฒันาการด้านอ่ืนๆ ด้วยเช่นกนั พฒันาการจะเกิดข้ึนตามล าดบัขั้นความสามารถ ทกัษะและองค์
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ความรู้จะถูกสร้างข้ึนจากประสบการณ์เดิมของเด็ก  อตัราพฒันาการของเด็กแต่ละคนจะไม่เท่ากนัและ
อตัราของพฒันาแต่ละด้านก็จะไม่เท่ากันเช่นกัน  ประสบการณ์เบ้ืองต้นของเด็กแต่ละคนมีผลต่อ
พฒันาการของเด็กแต่ละคน  พฒันาการของเด็กจะกา้วหนา้ไปในทิศทางท่ีคาดเดาได ้ พฒันาการและการ
เรียนรู้ของเด็กเป็นอิทธิพลมาจากบริบททางสังคมและวฒันธรรมท่ีหลากหลาย เด็กเป็นผูเ้รียนท่ี
กระตือรือร้นเรียนรู้จากประสบการณ์ตรงทั้งดา้นกายภาพ สังคม และวฒันธรรม มีการเช่ือมโยงองค์
ความรู้ และสร้างความรู้ได้จากโลกท่ีอยู่รอบตัวพวกเขา  พัฒนาการและการเรียนรู้เป็นผลของ
ปฏิสัมพนัธ์ระหวา่งวฒิุภาวะและส่ิงแวดลอ้มรอบตวัท่ีรวมทั้งใจ ทางกายภาพ และสังคมท่ีเด็กๆ อยูอ่าศยั  
การเล่นเป็นองค์ประกอบส าคญัของพฒันาการเด็กและขณะเดียวกนัก็เป็นตวัสะทอ้นถึงพฒันาการของ
เด็กเช่นกนั  เด็กจะมีความก้าวหน้าของพฒันาการเม่ือได้รับโอกาสในการฝึกฝนทกัษะต่างๆ รวมทั้ง   
การได้มีประสบการณ์ท่ีเหนือกว่าระดบัความสามารถท่ีจะท าไดใ้นปัจจุบนั  เด็กจะมีวิธีการรับรู้และ
เรียนรู้ท่ีแตกต่างรวมทั้งมีวธีิการน าเสนอในส่ิงท่ีตนเองรู้ท่ีแตกต่างกนัและเด็กจะมีการพฒันาและเรียนรู้
ไดดี้ท่ีสุด ในบริบทของสังคมท่ีมีความปลอดภยั  มีคุณค่าทั้งทางดา้นร่างกายและจิตใจ (Bredekamp and 
Copple,1997 : 10-15)  

จากหลกัการพื้นฐานของพฒันาการเด็ก  สมาคมการศึกษาปฐมวยัแห่งชาติของสหรัฐอเมริกาก็
ยงัได้ช้ีแนะแนวทางถึงการจดัการศึกษาระดบัปฐมวยัท่ีจดัให้เด็กตั้งแต่แรกเกิดถึงแปดปี   ควรเน้น
แนวความคิดเร่ืองความเหมาะสมตามธรรมชาติความเจริญของเด็ก คือ ตอ้งจดัให้เหมาะสมกบัวยัของ
เด็ก และตอ้งจดัใหต้อบสนองเด็กเป็นรายบุคคล (สิริมา  ภิญโญอนนัตพงศ,์2550 : 4)  
 

นอกจากนั้ นแล้ว นภเนตร  ธรรมบวร (2549 : 41-42) ยงักล่าวถึง รูปแบบของการจัด
ประสบการณ์หรือการจดัหลกัสูตรการศึกษาปฐมวยัตอ้งไม่อยูใ่นรูปแบบของการเร่งรัดเด็กให้เรียนอ่าน 
เขียน และคิดเลขเท่านั้น ในทางตรงกนัขา้มหลกัสูตรปฐมวยัท่ีดีควรมุ่งส่งเสริมกระบวนการกลุ่มในการ
แสวงหาความรู้ เปิดโอกาสใหเ้ด็กไดมี้โอกาสส ารวจ แกปั้ญหา และคน้พบส่ิงต่างๆ ดว้ยตนเองทั้งน้ี  โดย
ค านึงถึงหลกัการทัว่ ๆ ไป คือ เด็กคือ เป็นบุคคลท่ีมีบทบาทส าคญัท่ีสุดในการเรียนรู้ และพฒันาการของ
ตนเอง ดังนั้น เด็กจ าเป็นต้องลงมือปฏิบติัหรือกระท ากิจกรรมต่างๆ ด้วยตนเอง การเล่น คือ เป็น
องคป์ระกอบท่ีส าคญัในกระบวนการเรียนรู้ของเด็กกิจกรรมการเรียนการสอนควรมุ่งเนน้การเรียนรู้โดย
ผา่นการเล่น พอ่แม่ คือ ครูคนแรกของเด็ก  ดงันั้นความรู้ของพ่อแม่เก่ียวกบัตวัเด็กจึงเป็นองคป์ระกอบท่ี
ส าคญัในการจดัหลกัสูตรการเรียนการสอนโรงเรียนอนุบาล คือ เป็นสถานท่ีส าคญั ส าหรับเด็กในการ
พฒันาทศันคติทกัษะ และความรู้และกิจกรรมการเรียนการสอนในชั้นเรียนตอ้งมีความเหมาะสมและมี
ความหมายกบัตวัเด็ก 
 

จากหลกัการส าคญัของการจดัการศึกษาระดบัปฐมวยัท่ีเป็นสากลเม่ือมาสู่หลกัสูตรการศึกษา
ปฐมวยั พุทธศกัราช 2546 (กระทรวงศึกษาธิการ, 2546 : 3,5) ก็ไดก้  าหนดปรัชญาของหลกัสูตรไวด้งัน้ี 
“การศึกษาปฐมวยัเป็นการพัฒนาเดก็ตั้งแต่แรกเกิดถึงห้าปี บนพืน้ฐานการอบรมเลีย้งดูและการส่งเสริม
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กระบวนการเรียนรู้ท่ีสนองต่อธรรมชาติและพัฒนาการของเด็กแต่ละคน ตามศักยภาพภายใต้บริบท
สังคม วัฒนธรรม ท่ีเด็กอาศัยอยู่  ด้วยความรัก  ความเอื้ออาทร และความเข้าใจของทุกคน เพ่ือสร้าง
รากฐานคุณภาพชีวิตให้เดก็พัฒนาไปสู่ ความเป็นมนุษย์ท่ีสมบูรณ์เกิดคุณค่าต่อตนเองและสังคม”  และ
จากปรัชญาของหลกัสูตรน าไปสู่การก าหนดหลกัการของหลกัสูตร นัน่คือ  ส่งเสริมกระบวนการเรียนรู้
และพฒันาการท่ีครอบคลุม เด็กปฐมวยัทุกประเภท ยึดหลกัการอบรมเล้ียงดูและให้การศึกษาท่ีเน้น     
เด็กเป็นส าคญั โดยค านึงถึงความแตกต่างระหวา่งบุคคล และวถีิชีวติของเด็กตามบริบทของชุมชน สังคม 
และวัฒนธรรมไทย  พัฒนา เ ด็กโดยองค์รวมผ่านการ เ ล่นและกิจกรรมท่ี เหมาะสมกับว ัย                        
จดัประสบการณ์การเรียนรู้ใหส้ามารถด ารงชีวติประจ าวนัไดอ้ยา่งมีคุณภาพและมีความสุข และประสาน
ความร่วมมือระหวา่งครอบครัว ชุมชน และสถานศึกษาในการพฒันาเด็ก 
 

หลกัสูตรการศึกษาปฐมวยั พุทธศกัราช 2546 (2546 : 19,47) ไดก้ าหนดสาระท่ีควรเรียนรู้ไว ้     
4 สาระ คือ เร่ืองราวเก่ียวกบัตวัเด็ก  เร่ืองราวเก่ียวกบับุคคล และสถานท่ีแวดลอ้มเด็ก  ธรรมชาติรอบตวั 
และส่ิงต่างๆ รอบตวัเด็ก ทั้งนั้นหลกัสูตรยงัไดก้ าหนดคุณลกัษณะตามวยั โดยแยกเป็นรายพฒันาการ
ของแต่ละช่วงวยัเพื่อให้ครูสามารถประเมินผลพฒันาการได้อย่างเหมาะสม และมีการก ากบัติดตาม 
ประเมิน และรายงานท่ีค านึงถึง ”การจดัการศึกษาปฐมวยัมีหลกัการส าคญัในการให้สังคม ชุมชน มีส่วน
ร่วมในการจดัการศึกษาและกระจายอ านาจการศึกษาลงไปยงัทอ้งถ่ินโดยตรงโดยเฉพาะสถานศึกษาหรือ
สถานพฒันาเด็กปฐมวยัซ่ึงเป็นผูจ้ดัการศึกษาในระดบัน้ี ดงันั้นเพื่อให้ผลผลิตทางการศึกษาปฐมวยัมี
คุณภาพตามมาตรฐานคุณลักษณะท่ีพึงประสงค์และสอดคลอ้งกบัความตอ้งการของชุมชนและสังคม 
จ าเป็นตอ้งมีระบบการก ากบั ติดตาม ประเมินและรายงานท่ีมีประสิทธิภาพ  เพื่อให้ทุกกลุ่มทุกฝ่ายท่ีมี
ส่วนร่วมรับผิดชอบในการจัดการศึกษาเห็นความก้าวหน้า ปัญหา อุปสรรค ตลอดจนการให ้           
ความร่วมมือ ช่วยเหลือ ส่งเสริมสนบัสนุน การวางแผน และด าเนินงานการจดัการศึกษาปฐมวยัให้มี
คุณภาพอยา่งแทจ้ริง 
 

การก ากับ ติดตาม ประเมินและรายงานผลการจัดการศึกษาปฐมวัยเป็นส่วนหน่ึงของ
กระบวนการบริหารการศึกษาและระบบการประกนัคุณภาพท่ีตอ้งด าเนินการอยา่งต่อเน่ืองเพื่อน าไปสู่
การพัฒนาคุณภาพและมาตรฐานการศึกษาปฐมวัย สร้างความมั่นใจให้ผู ้เ ก่ียวข้อง โดยต้องมี              
การด าเนินการท่ีเป็นระบบเครือข่ายครอบคลุมทั้งหน่วยงานภายในและภายนอกตั้ งแต่ระดับชาติ        
เขตพื้นท่ีการศึกษา และสถานศึกษาหรือสถานพฒันาเด็กเล็กปฐมวยั ในรูปแบบของคณะกรรมการท่ีมา
จากบุคคลทุกระดบัและทุกอาชีพ การก ากบัดูแลและประเมินผลตอ้งมีการรายงานผลจากทุกระดบัให ้ 
ทุกฝ่ายรวมทั้งประชาชนทัว่ไปทราบ เพื่อน าขอ้มูลจากรายงานผลมาจดัท าแผนพฒันาคุณภาพการศึกษา
ของสถานศึกษาหรือสถานพฒันาเด็กปฐมวยัต่อไป 
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แม้ว่าการศึกษาระดับปฐมวยัจะกระจายไปทุกภูมิภาคของประเทศและมีการน าหลักสูตร
การศึกษาปฐมวยัไปใช้อย่างกวา้งขวางแต่เด็กไทยในชนบทก็เป็นกลุ่มท่ียงัคงห่างไกลกบัโอกาสทาง
สังคมใน  การรับบริการทางการศึกษาท่ีมีคุณภาพจากภาครัฐ  โดยเด็กเล็กๆ ส่วนใหญ่เติบโตข้ึนจาก   
การอบรมเล้ียงดูของครอบครัวเครือญาติท่ียงัผูกพนัแน่นแฟ้นในสังคมชนบท  และในปัจจุบนัน้ีด้วย
ความเปล่ียนแปลงทางสังคม และการพฒันาท่ีมุ่งเน้นการเติบโตทางเศรษฐกิจเป็นส าคญั ดว้ยความเช่ือ
ท่ีวา่ถา้เศรษฐกิจพฒันาทุกอยา่งจะพฒันาตามไปเอง (บุษบง ตนัติวงศ,์ 2546 : 2) ท าให้พ่อแม่ตอ้งออกไป
ท างานนอกบ้าน มี เวลาให้กับการอบรมเ ล้ียง ดู  ลูกน้อยลง  มีครอบครัว เ ด่ียวมาก ข้ึน และ                          
มีการศึกษาท่ีพบวา่ มีการแยกกนัอยูห่รือหยา่ร้างมากข้ึน  ซ่ึงพอ่หรือแม่ท่ีตอ้งดูแลลูกตามล าพงัน้ีตอ้งการ
สถานพฒันาเด็กปฐมวยั เพื่อดูแลลูกๆ ของตนในขณะท่ีต้องไปท างาน  ( Essa,2003 :4)  ดังนั้ น           
ศูนยพ์ฒันาเด็กเล็กขององคก์รปกครองส่วนทอ้งถ่ินจึงเป็นสถานพฒันาเด็กปฐมวยัท่ีมีบทบาทส าคญัใน
สังคมชนบทของไทยในปัจจุบนั โดยการจัดการศึกษาของศูนย์พฒันาเด็กเล็กขององค์กรปกครอง      
ส่วนทอ้งถ่ินมีวตัถุประสงคเ์พื่อเตรียมความพร้อมใหแ้ก่เด็ก ทั้งทางดา้นร่างกาย อารมณ์ จิตใจ สังคมและ
สติปัญญา โดยในปี พ.ศ. 2551 น้ี มีศูนยพ์ฒันาเด็กเล็กจ านวน 18,000 แห่ง มีเด็กรวมทั้งส้ิน 842,378 คน 
มีผูดู้แลเด็กจ านวน 47,708 คน (เกษม  วฒันชัย, 2551 : 24,32)  แสดงให้เห็นถึงการกระจายตวัของ     
ศูนยพ์ฒันาเด็กเล็กท่ีมีอยู่ทัว่ประเทศ  มีบุคลากรทางการศึกษาปฐมวยัหรือผูดู้แลเด็กอยู่มากมายท่ีควร
ไดรั้บการส่งเสริมและพฒันา และส าคญัท่ีสุด คือ มีเด็กปฐมวยัเป็นจ านวนมากท่ีก าลงัถูกหล่อหลอมจาก
ศูนยพ์ฒันาเด็กเล็กขององคก์ารบริหารส่วนทอ้งถ่ิน 

 

กล่าวโดยสรุปถึงหลกัการทางการศึกษาปฐมวยัจึงสามารถกล่าวไดว้า่ตอ้งสามารถตอบสนองต่อ
หลกัการพื้นฐานของการพฒันาเด็กเป็นส าคญัโดยท่ีการน าหลกัการทางการศึกษาปฐมวยั มาใช้เพื่อ     
การพฒันาเด็กตอ้งไดอ้าศยัการจดัประสบการณ์หรือหลกัสูตรการศึกษาปฐมวยัท่ีมีความเหมาะสมซ่ึงใน
ปัจจุบันในประเทศไทยนอกจากกระทรวงศึกษาธิการ โดยส านักการศึกษาขั้นพื้นฐานแล้ว ก็ยงัมี
กระทรวงมหาดไทย  โดยองค์กรปกครองส่วนทอ้งถ่ินท่ีเป็นหน่วยงานหลกัท่ีรับผิดชอบดูแลการจดั
การศึกษาระดบัปฐมวยัในทุกภูมิภาคของประเทศไทย 

2.2 การจดัการการศึกษาปฐมวยั   
 

การจดัการการศึกษาปฐมวยัเป็นการน าหลกัการทางการศึกษาปฐมวยัสู่การปฏิบติัอย่างเป็น
รูปธรรม และเป็นการก ากบัการด าเนินสถานพฒันาระดบัปฐมวยั ให้มีคุณภาพตามหลกัการทางการ
ศึกษาปฐมวยั เช่นกนั โดยการจดัการศึกษาระดบัปฐมวยันั้น จ  าเป็นตอ้งท าความเขา้ใจแนวคิดพื้นฐาน
ทางการศึกษาปฐมวัย เ น่ืองจากเป็นจุดเ ร่ิมต้น ท่ีในการจัดการศึกษาอย่าง มี เหตุผล ( สิ ริมา                  
ภิญโญอนนัตพงษ์ , 2550 :  51) โดยการศึกษาแนวคิดพื้นฐานการศึกษาปฐมวยันั้นตอ้งเขา้ใจปรัชญา
การศึกษา  ไดแ้ก่ ปรัชญาพิพฒันิยม (Progressivism) ท่ีเช่ือว่าหลกัการจดัการศึกษาตอ้งพฒันาเด็กดา้น
ร่างกาย อารมณ์ จิตใจ สังคม สติปัญญา และอาชีพ โดยจดัให้เด็กไดเ้รียนตามความตอ้งการ ความถนดั
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และคุณลักษณะ  ส่ิงท่ีเรียนควรเป็นประโยชน์สัมพนัธ์สอดคล้องกับชีวิตประจ าวนัและสังคมของ      
เด็กมากท่ีสุด ปรัชญาปฏิรูปนิยม (Deconstructionism) ซ่ึงปรัชญาน้ีมีความเช่ือวา่หลกัการจดัการศึกษา
ควรเป็นไป  เพื่อการปรับปรุงพฒันาและสร้างสรรค์สังคมใหม่ท่ีดีและเหมาะสมกว่าและปรัชญา       
อตัถภาวะนิยม (Existentialism) ซ่ึงเช่ือวา่การจดัการศึกษาควรให้สิทธิและโอกาสแก่เด็กท่ีจะเลือกสรร
ส่ิงต่างๆ ดว้ยตวัเองมากกวา่ท่ีจะใหใ้ครมาโอนหรือมอบให ้

 

จากปรัชญาการศึกษาสู่การท าความเขา้ใจทฤษฎีพื้นฐานทางดา้นจิตวิทยา เพื่อให้นกัการศึกษา
ได้เขา้ใจถึงการจดัการศึกษาปฐมวยัท่ีเหมาะสมกบัธรรมชาติและความต้องการของเด็ก โดยทฤษฎี
พื้นฐานดา้นจิตวิทยาท่ีมีอิทธิพลต่อการจดัการศึกษาปฐมวยั คือ ทฤษฎีพฒันาการทางร่างกายของกีเซล  
ซ่ึ ง เ ป็นคนแรกท่ีสนับสนุนและอธิบายทฤษฎีการเจ ริญเ ติบโต แล ะพัฒนาการของ เ ด็กว่า                     
“การเจริญเติบโตของเด็กทางร่างกาย เน้ือเยื่อ อวยัวะ หน้าท่ีของอวยัวะต่างๆ และเกิดข้ึนเป็นล าดบัขั้น
ประสบการณ์และสภาพแวดล้อมเป็นองค์ประกอบรอง” แนวคิดของกีเซลท าให้มีการสร้างเกณฑ์
มาตรฐานส าหรับวดัพฤติกรรมเด็กในแต่ละระดบั และความแตกต่างระหว่างบุคคลของเด็กโดยใช้
วธีิการสังเกตพฤติกรรม  แนวคิดน้ีสามารถเช่ือมโยงกบัพฒันาการทางสติปัญญาไดด้ว้ย โดยทฤษฎีทาง
สติปัญญาท่ีส าคญั คือ ทฤษฎีพฒันาการทางสติปัญญาของเพียเจตซ่ึ์งเช่ือในความสามารถของมนุษยใ์น
การปรับตวัใหเ้ขา้กบัส่ิงแวดลอ้ม โดยมีปฏิสัมพนัธ์กบัส่ิงแวดลอ้มโดยตรงใน 2 ลกัษณะ คือ การซึมซบั
ประสบการณ์ (Assimilation) และการปรับโครงสร้างสติปัญญา (Accommodation) ตามสภาพแวดลอ้ม
เพื่อให้เกิดความสมดุลในโครงสร้างความคิดและความเข้าใจ (Equilibration) แนวคิดน้ีน าไปสู่           
การจดัการเรียนรู้ท่ีเปิดโอกาสเลือกและตดัสินใจแกปั้ญหาต่างๆ ดว้ยตนเอง ในปัจจุบนัทฤษฎีพฒันาการ
ดา้นสติปัญญาท่ีโดดเด่น คือ ทฤษฎีพหุปัญญา (Theory of Multiple Intelligence หรือ MT) ของโฮเวอร์ด 
การ์ดเนอร์  ซ่ึงปัจจุบนัได้จ  าแนกสติปัญญาหรือความสามารถของคนไว ้9 ประเภท ประกอบด้วย
สติปัญญาด้านภาษา (Linguistic Intelligence) สติปัญญาด้านตรรกและคณิตศาสตร์ (Logical 
/Mathematics Intelligence) สติปัญญาดา้นมิติสัมพนัธ์ (Visual / Spitial  Intelligence) สติปัญญาดา้น
ร่างกายและการเคล่ือนไหว (Bodily / kinessthetic  Intelligence) สติปัญญาดา้นดนตรี (Musical / 
Rhythmic Intelligence) สติปัญญาดา้นมนุษยส์ัมพนัธ์ (Interpersonal  Intelligence) สติปัญญาดา้นตน
หรือการเข้าใจตนเอง (Intrapersonal  Intelligence) สติปัญญาด้านการรักธรรมชาติ (naturalistic 
Intelligence) และสติปัญญาดา้นการด ารงชีวติ (Existential  Intelligence)  

 

ทฤษฎีการเรียนรู้ของเจอร์ลอม  บรูเนอร์  เป็นทฤษฎีท่ีสืบสานความคิดจากทฤษฎีของเพียเจต ์ 
โดยเช่ือว่าพฒันาการและการเรียนรู้ของเด็กเกิดจากกระบวนการภายในอินทรีย์ (Organism) เน้น
ความส าคัญของส่ิงแวดล้อมและวฒันธรรมท่ีอยู่แวดล้อมตัวเด็กทฤษฎีของบรูเนอร์เน้นหลักการ
กระบวนการคิดซ่ึงประกอบดว้ยลกัษณะส าคญั 4 ขอ้ คือ แรงจูงใจ (Motivation) โครงสร้าง (structure) 
ล าดับขั้นความต่อเน่ือง (sequence) และการเสริมแรง (reinforcement) ส่วนทฤษฎีพัฒนาการด้าน
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บุคลิกภาพของซิกมนัดฟ์รอยดก์็เป็นทฤษฎีท่ีเช่ือวา่วยั 5 ปี แรกของชีวิต เป็นวยัท่ีส าคญัท่ีสุด และเป็นวยั
รากฐานของบุคลิกภาพและบุคคลท่ีมีความใกล้ชิดเด็กท่ีสุด คือ แม่ ท่ีมีอิทธิพลของบุคลิกภาพของ      
เด็กมากท่ีสุด ฟรอยด์ไดพ้ฒันาทฤษฎีเก่ียวกบัการพฒันาการของเด็กตั้งแต่แรกเกิดถึงวยัรุ่นโดยให้ช่ือว่า
ทฤษฎีพฒันาการทางเพศ (Psychosexual  Development) ท่ีเช่ือวา่พฒันาการทางบุคลิกภาพของเด็กแต่ละ
คนจะข้ึนอยู่กบัการเปล่ียนแปลงทางชีวภาพของร่างกาย โดยร่างกายจะเปล่ียนแปลงบริเวณความพึง
พอใจเป็นระยะๆ ในช่วงอายุต่างๆ กนั และถา้บริเวณแห่งความพึงพอใจต่างๆ น้ีได้รับการตอบสนอง
เต็มท่ีเด็กจะมีพฒันาการท่ีดีและสมบูรณ์  แต่ในทางตรงกนัขา้ม ถา้ไม่ไดรั้บการตอบสนองอยา่งเต็มท่ีก็
จะท าให้เกิดการสะสมปัญหาและแสดงออกเม่ือโตข้ึน ส่วนอิริสันก็ไดพ้ฒันาการทฤษฎีพฒันาการทาง
บุคลิกภาพข้ึนดว้ยความศรัทธาในงานของฟรอยด์ซ่ึงเขาไดเ้น้นความส าคญัของเด็กปฐมวยัว่าเป็นวยัท่ี
ก าลงัเรียนรู้ บุคลิกภาพจะสามารถพฒันาได้ดีหรือไม่นั้นข้ึนอยู่กบัว่าแต่ละช่วงของอายุประสบส่ิงท่ี     
พึงพอใจตามขั้นพฒันาการต่างๆ ของแต่ละวยัมากเพียงใด 

 

ทฤษฎีการเรียนรู้สังคมของแบนดูรา  ก็ได้อธิบายการเรียนรู้ทางสังคมไว ้คือ การเรียนรู้ของ
มนุษย์เกิดจากพฤติกรรมของมนุษย์นั้น มีปฏิสัมพนัธ์อย่างต่อเน่ืองระหว่างบุคคลและส่ิงแวดล้อม        
ซ่ึงเนน้การท่ีบุคคลเกิดการเรียนรู้โดยการใหต้วัแบบ และทฤษฎีท่ีอธิบายการให้เหตุผลเชิงจริยธรรมหรือ
ทฤษฎีพฒันาการทางจริยธรรมของโคลเบอร์กก็ไดแ้บ่งระดบัความคิดทางจริยธรรมของคนไว ้3 ระดบั  
ในแต่ละระดบัแบ่งเป็น 2 ขั้น ซ่ึงจากทฤษฎีน้ีเด็กปฐมวยัจะอยูใ่นขั้นหลบหลีกการลงโทษกล่าวคือ การท่ี
เด็กท าตามท่ีพ่อแม่สั่งสอน  เพราะเด็กไม่อยากถูกลงโทษ ดงันั้นพ่อแม่จึงเป็นตวัแบบท่ีส าคญัให้เด็กได้
เลียนแบบไดอ้ยา่งถูกตอ้งเหมาะสม นัน่คือ พฒันาการดา้นจริยธรรมของเด็กข้ึนอยูก่บัการปฏิบติัตนของ
บิดามารดาเป็นส าคญั  (สิริมา  ภิญโญอนนัตพงษ,์ 2550 , : 51-68) 

 

จากปรัชญาการศึกษาและทฤษฎีพื้นฐานทางจิตวิทยาไดอ้ธิบายทั้งแนวคิดทางการศึกษาซ่ึงเป็น
เคร่ืองมือแห่งการด ารงชีวิตของมนุษยแ์ละอธิบายธรรมชาติความเจริญของมนุษยเ์ป็นแนวคิดพื้นฐานท่ี
ส าคญัส าหรับนกัการศึกษาและผูบ้ริหารสามารถท าการจดัการศึกษาหรือเป็น แนวเส้นทางในการจดั
การศึกษาปฐมวยัใหมี้คุณภาพตามหลกัการของการจดัการศึกษาปฐมวยั   

 

แนวคิดพื้นฐานทางการศึกษาปฐมวยัเป็นเสมือน  แนวเส้นทางในการจดัการศึกษาระดบัปฐมวยั
โดยใชก้ารบริหารจดัการอยา่งเป็นระบบ เพื่อการก ากบัคุณภาพซ่ึงการบริหารการศึกษาปฐมวยัท่ีหมายถึง 
“กระบวนการด าเนินงานท่ีบุคคลต่างๆ ในสถานศึกษานั้น ร่วมกนัท าโดยมีวตัถุประสงค์หรือเป้าหมาย
ร่วมกนัท่ีจะช่วยด าเนินงานด้านวิชาการ การเงิน พสัดุและครุภณัฑ์  อาคารสถานท่ี กิจการนักเรียน  
ตลอดจนความสัมพนัธ์กบัชุมชนให้ถูกตอ้งตามระเบียบแบบแผนท่ีก าหนดให้และบงัเกิดผลดีนั้นเอง” 
(เยาวพา  เดชะคุปต์, 2542 : 56) และจากความหมายของสถานพฒันาเด็กปฐมวยั คือ องค์กรทางการ
ศึกษาท่ีท าหนา้ท่ีจดัการศึกษาให้กบัเด็กปฐมวยัการบริหารจดัการองคก์รท่ีจดัการศึกษาระดบัปฐมวยัจึง
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เป็นปัจจยัส าคญัของการด าเนินการของสถานศึกษา (เยาวพา  เดชะคุปต์ และคณะ, 2550 : 161) โดยมี
หลกัในการบริหารงานสถานพฒันาเด็กปฐมวยัซ่ึงแบ่งเป็น 5 ดา้น คือ การบริหารงานวิชาการซ่ึงเป็นงาน
หลกัของสถานศึกษาทุกแห่งทุกระดบั ซ่ึงความหมายของการบริหารงานวิชาการ คือ การท่ีผูบ้ริหาร
ด าเนินงานเก่ียวกับกิจกรรมวิชาการใน 4 ด้าน คือ ด้านการบริหารหลักสูตร ด้านการจดัการเรียน        
การสอน ดา้นการนิเทศการศึกษา และดา้นการวดัผลประเมินผลการศึกษา (ผ่องศรี  รัตนสถิติย,์2535 : 
16  อา้งถึงในเยาวพา  เดชะคุปต์ และคณะ,2550 : 208) และการบริหารงานวิชาการ หมายถึง การจดั
กิจกรรมทุกอยา่งท่ีเก่ียวกบัการปรับปรุงพฒันาการเรียนการสอนให้ไดผ้ลดี และมีประสิทธิภาพให้เกิด
ประโยชน์สูงสุดกบัผูเ้รียน  (ปรียาพร  วงศอ์นุตรโรจน์, 2523 : 16 อา้งถึงในเยาวพา  เดชะคุปต ์และคณะ
,2550 : 208) ดงันั้นการบริหารงานวชิาการในระดบัปฐมวยั จึงหมายถึง การจดัประสบการณ์ท่ีสอดคลอ้ง
กบัธรรมชาติและความตอ้งการของผูเ้รียนเพื่อใหผู้เ้รียนมีพฒันาการท่ีเหมาะสมตามวยัในทุกดา้น 

การบริหารงานบุคคลในสถานพฒันาเด็กปฐมวยัซ่ึงเป็นภารกิจส าคญัของผูบ้ริหารซ่ึง หมายถึง 
การปฏิบติัการใชค้นให้ท างานอยา่งมีประสิทธิภาพโดยมีขบวนการต่างๆ ตั้งแต่การสรรหาคนเขา้ท างาน          
การคดัเลือก  การบรรจุแต่งตั้ง การพฒันาการพิจารณาความดีความชอบ การปกครอง บงัคบับญัชา                   
การด าเนินการทางวินยั  การให้พน้จากงานและการดูแลบุคคลให้มีความสุขความพอใจในการท างาน 
(เยาวพา  เดชะคุปต ์และคณะ, 2550 : 213)  การบริหารงานธุรการและการเงินในสถานพฒันาเด็กปฐมวยั
เป็นกิจกรรมสนบัสนุนการจดัการเรียนการสอน เป็นเสมือนส่วนท่ีคอยประสานงานหรือสนบัสนุนให้
งานต่างๆ มีความราบร่ืน ซ่ึงงานธุรการครอบคลุมงานส าคญัๆ 9 เร่ือง คือ งานสารบรรณ  งานการเงิน 
งานการจดัท างบประมาณ  งานจดัหา  ควบคุม  พสัดุ  ครุภณัฑ ์ งานทะเบียนนกัเรียน  งานอาคารสถานท่ี  
งานประชาสัมพันธ์  งานรักษาความปลอดภัย และงานควบคุมบุคลากรอ่ืนในโรงเรียน (พนัส             
หนันาคินทร์  อา้งถึงใน เยาวพา  เดชะคุปตแ์ละคณะ , 2550 : 217) การบริหารงานกิจการนกัเรียนซ่ึงกูด้  
(Good,1973, p.563 อา้งถึงในเยาวพา  เดชะคุปต์และคณะ, 2550 : 225) ไดใ้ห้ความหมายไว ้คือ เป็น   
การบริหารของสถาบนัแก่นักเรียนนักศึกษา ทั้งรายบุคคล กลุ่มไทยให้ค  าปรึกษาการบริการ และ
สวสัดิการ เบอร์ดี (Berdie,1971 อา้งถึงใน เยาวพา  เดชะคุปต ์และคณะ, 2550 : 225) ไดใ้ห้ความหมาย
ของงานกิจการนักเรียนไวว้่างานท่ีน าความรู้และหลักการวิชาการทางด้านสังคมศาสตร์ พฤติกรรม
ศาสตร์ จิตวิทยาและสังคมวิทยามาผสมผสานกัน และประยุกต์ใช้กับนักเรียนนักศึกษา ดังนั้ น            
งานกิจการนกัเรียนจึงเป็นเร่ืองท่ีเก่ียวกบัตวันกัเรียนทั้งส้ิน  ซ่ึงงานกิจการนกัเรียนในสถานพฒันาเด็ก
ปฐมวยั   เป็นงานจดับริการสวสัดิการการควบคุมดูแล ซ่ึงจะช่วยพฒันาเด็กให้เจริญกา้วหนา้ในทุกดา้น
ทั้งทางดา้นร่างกาย อารมณ์ จิตใจ สังคม และสติปัญญา (เยาวพา   เดชะคุปต ์และคณะ, 2550 : 226) และ
ดา้นสุดทา้ยของการบริหารสถานพฒันาเด็กปฐมวยั คือ  การบริหารสภาพแวดลอ้มในสถานพฒันาเด็ก
ปฐมวยัซ่ึงเก่ียวขอ้งกบัการจดัเน้ือท่ี วสัดุ อุปกรณ์  มวลประสบการณ์  ตลอดจนความส าคญัของบุคคล
ในสถานศึกษาท่ีมีความเหมาะสมสอดคลอ้งกนั  เพื่อให้ไดส้ภาพแวดล้อมท่ีจะน าไปสู่เป้าหมายของ   
การพฒันาเด็กตามท่ีสถานศึกษาก าหนดไว ้(เยาวพา เดชะคุปต์ และคณะ, 2550 : 208-242) การบริหาร
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จดัการสถานศึกษาปฐมวยัเป็นการบริหารจดัการงานวชิาการควบคู่กบังานกิจการนกัเรียนเป็นหลกัโดยมี
งานดา้นธุรการ บุคลากร และการจดัสภาพแวดลอ้มเป็นงานสนบัสนุนงานวิชาการท่ีนบั เป็นหัวใจของ
การบบริหารสถานพฒันาเด็กปฐมวยั 

โดยสรุปแลว้การจดัการศึกษาระดบัปฐมวยัจึงเป็นการน าเอาปรัชญาการศึกษา  และทฤษฎีทาง
พื้นฐานจิตวทิยาของเด็กปฐมวยัมาใชเ้ป็นแนวเส้นทางในการบริหารจดัการสถานพฒันาเด็กปฐมวยัให้มี
คุณภาพครอบคลุมภาระงานดา้นวิชาการท่ีเป็นหวัใจหลกั ดา้นบุคลากร ดา้นธุรการ ดา้นกิจการนกัเรียน 
และดา้นสภาพแวดลอ้มในสถานพฒันาเด็กปฐมวยั  ซ่ึงในปัจจุบนัน้ีผูบ้ริหารตอ้งสามารถท างานร่วมกนั
ระหว่างบ้าน  โรงเรียน  และชุมชน ในการจดัการศึกษาท่ีเหมาะสมและตรงกับความต้องการของ
ผูรั้บบริการ 
 

ขณะท่ีเด็กปฐมวยัส่วนใหญ่เติบโตข้ึนท่ามกลางการดูแลเอาใจใส่จากผูใ้หญ่ท่ีอยูร่อบตวัทั้งพ่อ
แม่และครู  ยงัมีเด็กปฐมวยัอีกส่วนหน่ึงในสังคมไทยท่ีเติบโตข้ึนอย่างแร้นแคน้ ขาดทั้งความรัก และ
โอกาสทางสังคม  รวมทั้งยงัมีเด็กปฐมวยัท่ีเติบโตข้ึนท่ามกลางความหลากหลายทางวฒันธรรมและ
ท่ามกลางความขดัแยง้และอคติ  ปรากฏการณ์เหล่าน้ีเป็นชีวิตของเด็กปฐมวยัในภาพรวมของสังคมไทย 
และในปัจจุบนัสถานการณ์ความเส่ียงและความอ่อนแอในสถาบนัครอบครัวและสังคมก าลงัคืบคลาน
เขา้มาท าลายความสะอาดสดใสเต็มไปดว้ยพลงัชีวิตของเด็กปฐมวยัในปัจจุบนั การใช้ความรุนแรงใน
ครอบครัว  ยาเสพติด  การละเมิดทางเพศ  เกมคอมพิวเตอร์และเช้ือโรค  เหยื่อ คือ เด็ก โดยเฉพาะเด็ก
ปฐมวยัท่ีมือเล็ก ๆ ไม่สามารถปกป้องตนเองได้ การจัดการศึกษาเป็นความหวงัของการพลิกพื้น
สถานการณ์น้ี เน่ืองจากการศึกษาเป็นเคร่ืองมือช้ีน ามนุษยใ์ห้สามารถด ารงชีวิตอยู่ด้วยปัญญา ดงันั้น  
การจดัการการศึกษาระดบัปฐมวยั  จึงไปสู่เป้าหมายของการให้เด็กเป็นผูมี้อิสระทางความคิดสามารถ
สร้างองคค์วามรู้ไดด้ว้ยตนเอง (Construct  Knowledge) ซ่ึงในปัจจุบนัมีความพยายามของนกัการศึกษา
ในการแสวงหา แนวทางการพฒันาเด็กปฐมวยัท่ีมีความเหมาะสมกบับริบทและปรากฏการณ์ปัจจุบนั
ของสังคมไทยในภูมิภาคต่าง ๆ ดงัเช่นในพื้นท่ีจงัหวดัชายแดนภาคใตซ่ึ้งเง่ือนไขทางภาษาท่ีแตกต่างเป็น
ความยากล าบากท่ีครูตอ้งเผชิญ ดงันั้นไดมี้การศึกษาวิจยัเร่ือง “รูปแบบการสอนเพื่อส่งเสริมพฒันาการ
ดา้นภาษาของเด็กปฐมวยั  โดยใชว้รรณกรรมเป็นฐาน” โดยทดลองใชก้บักลุ่มตวัอยา่งท่ีเป็นเด็กปฐมวยั
จากกลุ่มวฒันธรรมหลกัสามกลุ่ม คือ เด็กไทยถ่ินใต ้เด็กไทยมุสลิมภาคใต ้และเด็กไทยเช้ือสายจีน
ภาคใต้  ซ่ึงอยู่ร่วมกันในสังคมพหุวฒันธรรมสามจังหวดัชายแดนภาคใต้  ซ่ึงรูปแบบการสอนท่ี
พฒันาข้ึนน้ีอาศยัหลักการส าคญั คือ การเคารพในคุณค่าและความแตกต่างระหว่างบุคคลของเด็ก       
การให้เด็กเรียนรู้ภาษาจากประสบการณ์ทางภาษาท่ีมีความหมายและการใช้วรรณกรรมชุมชนและ
วรรณกรรมของชาติเพื่อส่งเสริมพฒันาการดา้นภาษาใหก้บัเด็กปฐมวยั  (เกสรี  ลดัเลีย, 2546 :11) และยงั
มีรายงานการวิจยัเบ้ืองตน้ของโครงการวิจยั เร่ือง “การจดัการเรียนการสอน โดยใช้ภาษาทอ้งถ่ินและ
ภาษาไทยเป็นส่ือกรณีการจดัการศึกษาแบบทวิภาษา (ภาษาไทย-มลายูถ่ิน) ในโรงเรียนเขตพื้นท่ีส่ี
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จงัหวดัชายแดนภาคใต ้ ซ่ึงทดลองน าร่องใน  4 โรงเรียนน าร่องในส่ีจงัหวดัชายแดนภาคใตใ้นระยะเวลา 
9 ปี (2550-2558) เร่ิมตั้งแต่ชั้นปฐมวยัถึงประถมศึกษาปีท่ี 6 ผลท่ีไดจ้ากการวิจยัท่ีส าคญั คือ รูปแบบ
วิธีการจดัระบบการศึกษาตามแนวทางทวิภาษาท่ีใช้ภาษาทอ้งถ่ินร่วมกบัภาษาราชการอยา่งเต็มรูปแบบ
เป็นคร้ังแรกในประเทศไทยถือเป็นองค์ความรู้ใหม่ส าหรับเยาวชนกลุ่มชาติพนัธ์ุอย่างเป็นรูปธรรม       
(สุวไิล  เปรมศรีรัตน์,2551 : 5-8) 

 

จากเง่ือนไขความแตกต่างของด้านภาษาของเด็กปฐมวยัในพื้นท่ีจังหวดัชายแดนภาคใต ้ 
สะทอ้นให้เห็นการเป็นอยู่ของเด็กท่ีอยู่ร่วมกนัในลกัษณะของสังคมพหุวฒันธรรม ดงันั้น เง่ือนไขท่ี
ส าคญัของการอยูร่่วมกนัประการหน่ึง คือ การยอมรับและเห็นคุณค่าในวฒันธรรมตนเองและวฒันธรรม
อ่ืนซ่ึงเป็นท่ีมาของโครงการวิจยั เร่ือง “รูปแบบการสอนเพื่อส่งเสริมความอดทน อดกลั้น โดยใช้
วรรณกรรมเป็นฐานส าหรับเด็กปฐมวยัในสังคมพหุวฒันธรรมจงัหวดัยะลา”  โดยรูปแบบการสอนน้ีอยู่
บนพื้นฐานแนวคิดการศึกษาแบบพหุวฒันธรรม (Multiculture  Education) และไดก้ าหนดให้เด็กปฐมวยั
เรียนรู้เก่ียวกับความอดทน อดกลั้น หรือขนัติธรรม (Tolerance) เพื่อการอยู่ร่วมกันผ่านหัวเร่ืองใน      
การเรียนรู้ คือ “เ ร่ืองราวของเราทุกคน” ประกอบด้วย  3 หัวเ ร่ืองย่อย คือ “เราคือคนพิ เศษ”               
“การเปล่ียนแปลง” และ “สังคมห้องเรียน” ซ่ึงได้ใช้วรรณกรรมของชาติ ชุมชนและครอบครัวใน       
การถ่ายทอดแนวคิดในการอยูร่่วมกนั ซ่ึงการมีวฒันธรรมหลากหลายแต่มิไดพ้ยายามครอบง าซ่ึงกนัและ
กนั  มุ่งเนน้เพียงการยอมรับและเห็นคุณค่าซ่ึงกนัและกนัเท่านั้น (เกสรี   ลดัเลีย,2552 : 13-14)    
 

จากการศึกษาวิจยัเพื่อตอบค าถามของแนวทางท่ีเหมาะสมในการจดัการศึกษาปฐมวยั ในแต่ละ
สังคมแต่ละบริบทและแต่ละปรากฏการณ์ทางสังคมน้ีเป็นส่ิงท่ีแสดงให้เห็นการเช่ือมโยงปรัชญา
การศึกษาแนวคิดและทฤษฎีพื้นฐานทางจิตวิทยาและหลกัการทางการศึกษาท่ีเป็นสากลสู่การแกปั้ญหา
และพฒันาในสังคมไทย  เป็นแนวทางท่ีนกัการศึกษาโดยเฉพาะนกับริหารการศึกษาควรให้ความส าคญั
และผลกัดนัใหเ้กิดเป็นรูปธรรมในทุกพื้นท่ีทุกภูมิภาคในประเทศไทย เพื่อตอบค าถามสังคมในส่วนของ
การจดัการการศึกษาเพื่อเตรียมเมล็ดพนัธ์ุมนุษยท่ี์งดงามและมีคุณภาพใหก้บัสังคม 

3.  แนวคิดและทฤษฎสัีนติศึกษาและการศึกษาพหุวฒันธรรม 

แนวคิดการศึกษาแบบพหุวฒันธรรมเป็นแนวคิดท่ีมาจากแนวคิดพหุวฒันธรรม Multicultural 
หรือ พหุสังคม Multisocial ซ่ึงแนวคิดการศึกษาแบบพหุวฒันธรรมน้ี ถูกน าไปใชเ้ป็นแนวคิดพื้นฐานใน
การจดัการศึกษาในชุมชนท่ีมีลกัษณะ พหุวฒันธรรม ทั้งท่ีมีหลายกลุ่มวฒันธรรมอยูร่่วมกนั ดงัเช่นใน
สามจงัหวดัชายแดนภาคใต ้ท่ีประกอบไปดว้ย กลุ่มวฒันธรรมไทยมุสลิมภาคใตไ้ทยถ่ินใต ้และไทยเช้ือ
สายจีนท่ีตอ้งเรียนรู้การอยูร่่วมกนัอยา่งสมานฉนัทแ์ละเรียนรู้การอยู่ร่วมกบัคนไทยกลุ่มต่างๆ ในฐานะ
ของความเป็นคนไทยโดยมีวฒันธรรมไทยกลางเป็นวฒันธรรมหลกัประจ าชาติ นอกจากน้ียงัมีชุมชนท่ีมี
ลกัษณะท่ีเป็นชนกลุ่มนอ้ย ดงัเช่น ชาวเล ชาวเขา ชาวซาไก หรือแมก้ระทัง่กลุ่มเด็กพิเศษ เด็กดอ้ยโอกาส
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ประเภทต่างๆ ท่ีมีวฒันธรรมตามวิถีชีวิตของตนเองมีภาษาท่ีใช้ส่ือสารภายในกลุ่มของตนท่ีตอ้งเรียนรู้
การอยู่ร่วมกับคนอ่ืนๆ ในประเทศไทย โดยมีวฒันธรรมไทยกลางเป็นวฒันธรรมหลกัของประเทศ
เช่นกนั 

3.1 ความหมายและแนวคิดของการศึกษาแบบพหุวฒันธรรม 

       คอร์เตส (Cortes,1996,p.1) กล่าว “การศึกษาแบบพหุวฒันธรรม” หมายถึง กระบวนการท่ี
ครูไดช่้วยเตรียมผูท่ี้เก่ียวขอ้งกบัการศึกษา ท่ีมีความแตกต่างทางดา้นวฒันธรรมให้อยู่ดว้ยความเขา้ใจ    
มีความร่วมมือ ร่วมใจกนัมองเห็นประโยชน์ท่ีแทจ้ริงในการพึ่งพาอาศยักนั ความเสียสละและยุติธรรม 
การยอมรับความหลากหลายทางวฒันธรรมนั้ นไม่ได้ต้องการน าไปสู่ความแตกแยก การพฒันา        
ความเขา้ใจกนั การพึ่งพาอาศยัระหวา่งกลุ่มคน โดยอาศยัการศึกษาแบบพหุวฒันธรรมเป็นส่ิงท่ีช้ีให้เห็น
ว่าการแบ่งแยกทางสังคมนั้น เกิดจากการขาดวิจารณญาณของคนการศึกษาแบบพหุวฒันธรรมจ าเป็น
ส าหรับทุกโรงเรียน ไม่ใช่เพียงโรงเรียนท่ีมีเด็ก และ/หรือผู ้ท่ี เ ก่ียวข้องกับการจัดการศึกษาท่ีมี          
ความแตกต่างทางด้านวฒันธรรมมากเท่านั้น เพราะทั้งนักเรียน และทุกๆ คนจ าเป็นตอ้งแลกเปล่ียน  
ความหลากหลายทางวฒันธรรมในชาติเดียวกนั เพื่อความเขา้ใจกนัและพึ่งพาอาศยั ดงันั้น โรงเรียน     
จึงควรเปิดโอกาสให้นักเรียนและผูท่ี้เก่ียวขอ้งกบัการจดัการศึกษาของโรงเรียนไดข้ยายขอบเขตของ
ความหลากหลายทางวฒันธรรมจากส่ิงท่ีใกลต้วัออกไปสู่ส่ิงท่ีไกลตวั 

โรงเรียนทุกโรงเรียนจ าเป็นตอ้งมีการศึกษาแบบพหุวฒันธรรมอยา่งหลีกเล่ียงไม่ได ้เพราะ
ถา้นกัเรียนและผูท่ี้เก่ียวขอ้งกบัการจดัการศึกษาไม่ไดเ้รียนรู้เร่ืองความหลากหลายทางวฒันธรรมจาก
กิจกรรมของโรงเรียน ก็ เรียนส่ิงเหล่าน้ีจากภายนอกในสังคม ซ่ึงทุก ๆ คนจะได้ประสบกับ              
ความหลากหลายของมนุษยต์ลอดชีวิต ดงัท่ีชาวไทยในสามจงัหวดัชายแดนภาคใต ้เป็นกลุ่มคนกลุ่ม
หน่ึงท่ีมีลกัษณะเฉพาะทางวฒันธรรมและวิถีชีวิตของตนเอง จ าเป็นตอ้งอาศยัแนวคิดเก่ียวกบัการศึกษา       
แบบพหุวฒันธรรม (Multiculture Education) เพื่อให้โรงเรียนสามารถจัดการสอนท่ีสอดคล้องกับ          
ความตอ้งการท่ีแทจ้ริงของผูเ้รียนและชุมชน 

แบงค์ส และแบงค ์(Banks and Banks,1994, p.1) ไดใ้ห้ความหมายของการศึกษาแบบ  
พหุวฒันธรรมไว้ว่า การศึกษาแบบพหุวฒันธรรมเป็นแนวคิดในการปฏิรูปการศึกษา และเป็น
กระบวนการท่ีมีเป้าหมายส าคญัเพื่อท่ีจะเปล่ียนโครงสร้างสถาบนัการศึกษา เพื่อให้นกัเรียนแต่ละเพศ 
นกัเรียนพิเศษ นกัเรียนกลุ่มเช้ือสายต่างๆ กลุ่มสีผิว กลุ่มวฒันธรรมทั้งหลายไดมี้ความเสมอภาคกนัใน
ดา้นความส าเร็จในการเรียน 

สรุปไดว้่า การศึกษาแบบพหุวฒันธรรม หมายถึง การจดัการศึกษาท่ีมุ่งให้ทุกคนยอมรับ
และเห็นคุณค่าในวฒันธรรมตนเองและวฒันธรรมอ่ืนๆ มีความภาคภูมิใจในวฒันธรรมตนเอง และ
ภาคภูมิใจท่ีไดเ้รียนรู้วฒันธรรมอ่ืนๆ และรู้จกัการเลือกใชค้วามรู้ใหเ้หมาะสม 



21 
 

 

 

 

3.2 เป้าหมาย 

3.2.1 เป้าหมายของการศึกษาแบบพหุวฒันธรรมตามแนวคิดของเบรูธ และแมนน่ิง (Baruth 
and Manning,1992, p.42) ไดก้ล่าวถึงเป้าหมายของพหุวฒันธรรมท่ีควรท าให้คนทุกคนค านึงถึงส่ิง
เหล่าน้ี คือ  

1) ส านึกเขา้ใจ และยอมรับนบัถือในธรรมชาติของความแตกต่างและคลา้ยคลึงใน
ระหวา่งวฒันธรรมต่างๆ  

2) รู้ถึงความแตกต่างท่ีมีอยู่ภายในครอบครัวต่างๆ ท่ีมีทั้ งความเหมือนและความ
แตกต่างทางวฒันธรรม 

3) พฒันาเจตคติท่ีดีต่อเช้ือสายของบุคคล ยอมรับและใช้ภูมิหลงัทางวฒันธรรมเป็น
แรงจูงใจเก้ือหนุนใหค้วามส าคญัต่อสังคม 

4) จดัและพฒันาประสบการณ์ท่ีเหมาะสมท่ีจะช่วยให้เด็กๆ มีการพฒันาท่ีดีข้ึนทั้ง
ดา้นทกัษะความรู้ ความเขา้ใจ และเจตคติท่ีจ  าเป็นตอ้งอาศยัอยู่ในสังคมท่ีมีเช้ือสายและวฒันธรรมท่ี
หลากหลาย 

3.2.2 เป้าหมายของการศึกษาแบบพหุวฒันธรรมตามระดบัการพฒันานักเรียนของ
ทฤษฎีการศึกษาแบบพหุวฒันธรรมของแบงค ์(Banks, 1994,p.58) ท่ีกล่าวไว ้6 ระดบั ดงัน้ี 

1) ระดบัท่ี 1 ลุ่มหลงวฒันธรรมตนเอง ปฏิเสธวฒันธรรมอ่ืน 
2) ระดบัท่ี 2 ลุ่มหลงวฒันธรรมอ่ืน ปฏิเสธวฒันธรรมตนเอง 
3) ระดบัท่ี 3 ยอมรับและเห็นคุณค่าของวฒันธรรมตนเอง  
4) ระดบัท่ี 4 ยอมรับและเห็นคุณค่าของวฒันธรรมตนเองและวฒันธรรมอ่ืน 

            5) ระดบัท่ี 5 สะทอ้นความหลากหลายทางวฒันธรรมและแสดงออกถึงความเป็นของ
ชาติของตน 

6) ระดบัท่ี 6 สะทอ้นความเป็นชาติของตนและมนุษยโ์ลก 

สรุปไดว้า่ เป้าหมายของการศึกษาแบบพหุวฒันธรรม เป็นการน าพาผูเ้รียนไปสู่สังคม
สมานฉนัท์ท่ีเป็นสังคมแห่งการถกัทอพลงัของความแตกต่างสู่การปรองดองประสานกลมกลืนกนัของ
คนทุกคน  

3.2.3 ลกัษณะและรูปแบบการสอนของการศึกษาแบบพหุวฒันธรรม 

1) ลกัษณะการศึกษาแบบพหุวฒันธรรม   
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    แบงคส์ (Banks,1994,p.60) กล่าววา่การศึกษาแบบพหุวฒันธรรม มี 2 รูปแบบ คือ 
รูปแบบท่ีเนน้ใหก้ลุ่มคนในวฒันธรรมหลกัยอมรับในความแตกต่างของบุคคลอ่ืน (Enlightening Power 
Group Model) และรูปแบบท่ีเน้นให้กลุ่มคนในวฒันธรรมย่อยเขา้ใจตนเองในบริบททางสังคมของ
ตนเอง และวฒันธรรมหลกั (Share Power Model) และไดก้ล่าวถึงการศึกษามิติต่างๆ ดงัต่อไปน้ี 

มิติท่ี 1 การบูรณาการเน้ือหา เป็นการปฏิบัติท่ีครูใช้ตัวอย่างและเน้ือหาจาก
หลายๆ วฒันธรรมและกลุ่มคนหลายๆ กลุ่ม เพื่อแสดงมโนทศัน์ หลกัการ ทฤษฎี ความเห็นในวิชาเรียน
และแบบฝึกหดั 

มิติท่ี 2  กระบวนการสร้างความรู้ เป็นกระบวนการท่ีครูช่วยให้นักเรียนเขา้ใจ
รับรู้ จ  า เปรียบเทียบ ประเมินค่า เพื่อคน้หา แสวงหา พิจารณา และตดัสินใจท่ีจะสรุปความหมายทาง
วฒันธรรม 

มิติท่ี 3  การสอนท่ีให้โอกาสอยา่งเสมอภาค เป็นการสอนท่ีครูปรับปรุงการสอน
ของครูใหง่้ายข้ึนเป็นการสอนท่ีมีหลากหลายรูปแบบ 

มิติท่ี 4  การลดอคติ เป็นมิติท่ีจะช่วยอธิบายลกัษณะของบทศันคติท่ีมีต่อเช้ือชาติ
และกลวธีิของนกัเรียนท่ีสามารถช่วยใหเ้ด็กไดพ้ฒันาเจตคติ และค่านิยมแบบประชาธิปไตยเพิ่มสูงข้ึน 

มิติท่ี 5  อ านาจของวฒันธรรมและโครงสร้างของสังคม เป็นมิติท่ีกล่าวถึงการเป็น
กลุ่มและการบอกความเป็นเช้ือชาติ จะช่วยสนบัสนุนการมีส่วนร่วมและสนบัสนุนความไม่ไดส้ัดส่วน
ในผลสัมฤทธ์ิกับการปฏิสัมพนัธ์ของทีมงาน และนักเรียนระหว่างชนกลุ่มน้อยและเช้ือชาติ ซ่ึง
องค์ประกอบท่ีเกิดข้ึนในวฒันธรรมของโรงเรียนเป็นส่ิงจ าเป็นท่ีจะตอ้งสร้างข้ึนในวฒันธรรมของ
โรงเรียนเพื่อใหพ้ลงัของนกัเรียนจากหลากหลายเช้ือชาติ ชนกลุ่มนอ้ยและวฒันธรรมกลุ่มต่างๆ เกิดข้ึน 

สรุปได้ว่า ลักษณะของการศึกษาแบบพหุวฒันธรรม ท่ีมีความเหมาะสมใน     
การน าไปใช้มากท่ีสุด คือ รูปแบบท่ีเน้นให้คนกลุ่มวฒันธรรมยอ่ยเขา้ใจตนเองในบริบททางสังคมของ
ตนเองและวฒันธรรมหลกั แต่ขณะเด่ียวกนักลุ่มคนในวฒันธรรมหลกัก็ตอ้งยอมรับในความแตกต่าง
ของบุคคลอ่ืนดว้ยเช่นกนั 

2) แนวคิดเก่ียวกบัรูปแบบการสอนตามแนวคิดของการศึกษาแบบพหุวฒันธรรม 

2.1) แนวคิดเก่ียวกบัรูปแบบการสอนฯ แบบพหุวฒันธรรม ตามแนวคิดของเบรูธ 
และ  แมนน่ิง (Baruth and Manning, 1992,p. 51) มีดงัน้ี 

2.1.1) รูปแบบการสอน ประกอบดว้ย แนวคิดท่ีเก่ียวขอ้งกบักลุ่มทางวฒันธรรม
ต่างๆ ในองคร์วมมากกวา่ท่ีจะกล่าวถึงขอ้เทจ็จริงท่ีแยกออกเป็นส่วนๆ  

2.1.2) รูปแบบการสอนจะเน้นวฒันธรรมร่วมสมยัให้มากเท่ากบัวฒันธรรมทาง
ประวติัศาสตร์  



23 
 

 

2.1.3) รูปแบบการสอนควรจะเป็นผลรวมของความพยายามของการน า
วฒันธรรมต่างๆ ใหแ้พร่กระจายในทุกกิจกรรมและทุกวนัท่ีน ารูปแบบการสอนไปใช ้

2.1.4) รูปแบบการสอนควรท าใหม้ัน่ใจวา่ไม่มีการถือเพศหน่ึงเพศใดเป็นส าคญั 
2.1.5) รูปแบบการสอนควรจะยอมรับลกัษณะการศึกษาในสังคมสองภาษา และ

ทศันะทางการศึกษาท่ีถูกตอ้งต่อสังคมท่ีมีภาษาหลากหลาย  
2.1.6) รูปแบบการสอนและแนวคิดต่างๆ ควรจะตั้ งอยู่บนภูมิหลังและ

ประสบการณ์ในชีวติประจ าวนัของเด็ก 

3) แนวคิดเก่ียวกับรูปแบบการสอนแบบพหุวฒันธรรม ตามแนวคิดของบุษบง    
ตนัติวงศ์ (Boos bong Tantiwong,1998, p.2) ท่ีกล่าววา่ หลกัสูตรการศึกษาส าหรับการพฒันาท่ีย ัง่ยืน 
จะตอ้งเป็นหลกัสูตรท่ีช่วยเหลือนักเรียนให้ได้รับรู้เจตคติและทกัษะท่ีจ าเป็นต่อการปฏิบติัจริงอย่าง
บงัเกิดผลส าเร็จภายในวฒันธรรมของชาติ วฒันธรรมย่อยของตวันกัเรียนเอง และระหว่างวฒันธรรม
ย่อยอ่ืนๆ เด็กตอ้งการพฒันาเอกลกัษณ์ของตนเอง สะทอ้นออกมาจากความละเอียดอ่อนประณีต ซ่ึง
สมดุลกนัระหวา่งเอกลกัษณ์ของกลุ่มชาติพนัธ์ุของชาติและของโลกทั้งหมด  

4) แนวคิดเก่ียวกบัรูปแบบการสอนแบบพหุวฒันธรรม ตามแนวคิดของแบงค์ส 
(Banks,1994, p.116-118) ซ่ึงไดก้ าหนดแนวของประเด็นค าถามใหต้รวจสอบรูปแบบการสอน ดงัน้ี 

4.1) ความหลากหลายทางเช้ือสายและวฒันธรรมอยู่ในสภาพแวดล้อมของ         
การสอนในรูปแบบการสอนหรือไม่ 

4.2) รูปแบบการสอน ไดส่้งเสริมให้เกิดปฏิสัมพนัธ์ทางบวกระหว่างสมาชิกกลุ่ม
ต่างๆ ในโรงเรียนท่ีมีความหลากหลายทางเผา่พนัธ์ุ เช้ือสายและวฒันธรรมหรือไม่ 

4.3) บุคลากรท่ีเก่ียวขอ้งในรูปแบบการสอน (ผูบ้ริหาร ครู วิทยากร ผูป้กครอง 
ผูส้นบัสนุนการสอนอ่ืนๆ มีลกัษณะท่ีมีความหลากหลายทางเช้ือสาย และวฒันธรรมหรือไม่ 

4.4) รูปแบบการสอน ไดส้ะทอ้นถึงรูปแบบการเรียนรู้ตามเช้ือสายของนกัเรียนใน
โรงเรียนนั้น ๆ หรือไม่ 

4.5) รูปแบบการสอน จดัโอกาสท่ีต่อเน่ืองเพื่อให้นกัเรียนไดพ้ฒันาการรู้จกัตนเอง
ไดดี้ข้ึนหรือไม ่

4.6) รูปแบบการสอน ช่วยใหน้กัเรียนไดเ้ขา้ใจความเป็นองคร์วมของประสบการณ์
กลุ่มต่างๆ ทางเช้ือสายและวฒันธรรมหรือไม่ 

4.7) รูปแบบการสอน แสดงถึงค่านิยม เจตคติ และพฤติกรรมท่ีส่งเสริมความ
แตกต่างทางเช้ือสายและวฒันธรรมหรือไม่ 

4.8) รูปแบบการสอน ช่วยให้นกัเรียนสามารถพฒันาความสามารถในการคิด และ           
การตดัสินใจ ทกัษะในการมีส่วนร่วมในสังคมและความรู้สึกจ าเป็นต่อการเป็นพลเมืองดีหรือไม่ 
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4.9) รูปแบบการสอนพหุวฒันธรรม เข้าใจขอบเขต ล าดับเหตุการณ์และแสดง
ภาพรวมของกลุ่มเช้ือสาย และวฒันธรรม เป็นส่วนหน่ึงของรูปแบบการสอนหรือไม่ 

    4.10) รูปแบบการสอน มีการเรียนการสอนอย่างต่อเน่ืองเก่ียวกับวฒันธรรม 
ประสบการณ์ทางประวติัศาสตร์ ความเป็นจริงทางสังคม และคงเง่ือนไขของกลุ่มเช้ือสายด้วยความ
หลากหลายทางเช้ือสายไวห้รือไม่ 

    4.11) รูปแบบการสอน วิธีการแบบสหวิทยากร และพหุวิทยากร ไดถู้กน าไปใช้ใน    
การออกแบบรูปแบบการสอนหรือไม่ 

 4.12) รูปแบบการสอน ไดใ้ช้วิธีการของการศึกษาเปรียบเทียบในการเรียนเก่ียวกบั
กลุ่มเช้ือสายชาติพนัธ์ุ และวฒันธรรมหรือไม่ 

 4.13) รูปแบบการสอน ได้ช่วยเหลือให้เด็กมีมุมมองในการตีความเหตุการณ์ 
สถานการณ์และเก่ียวกบัความขดัแยง้ จากความแตกต่างทางดา้นเช้ือสายและวฒันธรรมหรือไม่ 

 4.14) รูปแบบการสอน ได้ให้แนวคิด และอธิบายเก่ียวกบัพฒันาการของรูปแบบ      
การสอนซ่ึงน าไปสู่การเป็นสังคมท่ีหลากหลายหรือไม่ 

 4.15)  โรงเ รียน มีการเตรียมโอกาสส าหรับนักเ รียนในการมีส่วนร่วมกับ
ประสบการณ์ทางสุนทรียภาพของกลุ่มท่ีมีความหลากหลายทางเช้ือสาย ชาติพนัธ์ุ และวฒันธรรม
หรือไม ่

 4.16) รูปแบบการสอน ได้สร้างโอกาสให้นกัเรียนได้พฒันาวรรณกรรมอย่างเต็ม
รูปแบบ โดยใชภ้าษาอยา่งนอ้ย 2 ภาษา หรือไม่ 

 4.17) รูปแบบการสอน น าทรัพยากรในชุมชนทอ้งถ่ินมาใชม้ากท่ีสุดหรือไม่ 
 4.18) กระบวนการประเมิน สะทอ้นใหเ้ห็นเช้ือสาย และวฒันธรรมในชุมชนของเด็ก

หรือไม ่
 4.19) โรงเรียนน าความก้าวหน้าทางกระบวนการประเมินเป้าหมายวิธีการ และ

วธีิการใชส่ื้ออุปกรณ์ ถูกน ามาใชใ้นเทคนิคการสอนเก่ียวกบัเช้ือสาย และวฒันธรรมหรือไม่  

จากรูปแบบการสอนตามแนวคิดของการศึกษาแบบพหุวฒันธรรม ท่ีได้กล่าว
มาแล้วสรุปได้ว่าการพิจารณารูปแบบการสอนใดๆ ว่าพัฒนาบนฐานแนวคิดการศึกษาแบบ                
พหุวฒันธรรมหรือไม่ ต้องการพิจารณาตั้ งแต่ปรัชญา หลักการ เน้ือหาสาระ กิจกรรม ส่ือการจัด 
สภาพแวดลอ้ม บทบาทครู และการประเมินผลท่ีตอ้งสะทอ้นการยอมรับและเห็นคุณค่าในความแตกต่าง
ทางวฒันธรรม 

3.2.4 ความอดทน อดกลั้น  
            ความอดทน อดกลั้น (Tolerance) ประกอบไปด้วยคุณธรรม จริยธรรมย่อย

หลายประการ จ าแนกไดด้งัน้ี 
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1) ความตระหนกัในสัญชาติ เช้ือชาติ 
2) ความยติุธรรม 
3) มิตรภาพ 
4) ความไม่มีอคติ 
5) ความตระหนกัต่อคุณค่าของคนทุกคน 
6) บทบาทหนา้ท่ี และวนิยัในหอ้งเรียน 
7) ความสูญเสีย 
8) ความแตกต่างระหวา่งครอบครัว 
9) ความแตกต่างระหวา่งเพศ 
10) ความเหมือน ความต่าง 
11) วรีบุรุษ 
12) การเล่นและการท างาน 
13) โลกแห่งความเท่าเทียม 
14) วสิัยทศัน์ใหม ่

4.  แนวคิดเกีย่วกบัตัวช้ีวดัทางการศึกษา 

 การพัฒนาตัวบ่งช้ีทางการศึกษาเพื่อใช้ในระบบสารสนเทศจะต้องใช้หลักเหตุผล             
เพื่อก าหนดค านิยามของตัวบ่งช้ีท่ีพัฒนาข้ึนว่ามีความหมายอย่างไร มีว ัตถุประสงค์เพื่อแสดง
ปรากฏการณ์เร่ืองใด โดยทัว่ไปวธีิการพฒันาตวับ่งช้ีน้ีมีอยู ่2 วธีิ (ศิริชยั  กาญจวาสี ,2537) คือ 

 1. เป็นการจดักลุ่มตวัแปรท่ีมีความสัมพนัธ์กบัสภาวะท่ีตอ้งการแสดง โดยยึดหลกัเหตุผล
ทางทฤษฎี แล้วด าเนินการจดัล าดับความส าคญัของตวัแปรเหล่านั้นตามหลกัเกณฑ์ เพื่อสังเคราะห์       
ตวัแปรข้ึนเป็นตวับ่งช้ี 
 2. เป็นการสร้างตวับ่งช้ีโดยอาศยัขอ้มูลเชิงประจกัษ์ท่ีน ามาวิเคราะห์ แล้วจดักลุ่มตวัแปร 
โดยใชห้ลกัเกณฑท์างสถิติเป็นพื้นฐานในการสร้างตวับ่งช้ีทางการศึกษา 

 ในส่วนของกระบวนการพฒันาตวับ่งช้ีนั้น นงลกัษณ์ วิรัชชยั (2541) ไดก้ล่าวว่ามีขั้นตอน
คลา้ยกบัขั้นตอนในกระบวนการวดัตวัแปรแต่มีขั้นตอนเพิ่มมากข้ึนในส่วนท่ีเก่ียวกบัการรวมตวัแปรเขา้
เป็นตวับ่งช้ี และตรวจสอบคุณภาพของตวับ่งช้ีท่ีพฒันาข้ึนโดยก าหนดให้กระบวนการพฒันา ตวับ่งช้ีมี
ทั้งหมด 6 ขั้นตอน ดงัน้ี 

 ขั้นท่ี 1 การก าหนดวตัถุประสงค ์(Statement of Purposes) 
 ขั้นตอนแรกของการพฒันาตวับ่งช้ี คือ การก าหนดวตัถุประสงค์ของการพฒันาตวับ่งช้ี
นกัวจิยัตอ้งก าหนดล่วงหนา้วา่จะน าตวับ่งช้ีท่ีพฒันาข้ึนไปใชป้ระโยชน์ในเร่ืองอะไร และอยา่งไร  
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 นงลกัษณ์ วิรัชชยั (2541) ไดใ้ห้ตวัอย่างเก่ียวกบัการก าหนดวตัถุประสงค์ในการพฒันาตวั
บ่งช้ีการศึกษาไวด้งัน้ี 

 วตัถุประสงคส์ าคญัในการพฒันาตวับ่งช้ีการศึกษา คือ เพื่อพฒันาและตรวจสอบคุณภาพตวั
บ่งช้ีท่ีพฒันาข้ึนให้ได้ตวับ่งช้ีการศึกษาท่ีจะน าไปใช้ประโยชน์ท่ีส าคญั 3 ประการคือ การบรรยาย   
สภาพของระบบการศึกษา การแสดงแนวโนม้การเปล่ียนแปลงของระบบการศึกษาและการเปรียบเทียบ
ระบบการศึกษากบัเกณฑ์ รวมทั้งเปรียบเทียบระหว่างระบบการศึกษา การใช้ประโยชน์จากตวับ่งช้ี 
การศึกษาทั้งสามประการน้ีท าโดยมีวตัถุประสงค์ในการบริหาร การพฒันาและการวิจยัการศึกษาใน 
ดา้นต่างๆ ท่ีส าคญัรวม 6 ดา้น ไดแ้ก่ ดา้นการก าหนดนโยบายและวตัถุประสงคก์ารศึกษา ดา้นการก ากบั
และการประเมินระบบการศึกษา ด้านการจดัล าดับและจ าแนกประเภทระบบการศึกษา ทั้ งท่ีเป็น        
การจ าแนกประเภทภายในชาติและนานาชาติ ด้านการวิจัยเพื่อพฒันาระบบการศึกษา ทั้งการวิจัย        
เพื่อศึกษาสัมพนัธ์ระหว่างระบบการศึกษากบัระบบอ่ืนๆ ในสังคม ดา้นการแสดงความรับผิดชอบต่อ
ภาระหน้าท่ี (Accountability) และการประกนัคุณภาพ (Quality Assurance) ของหน่วยงานในระบบ
การศึกษา และดา้นการก าหนดเป้าหมายระยะสั้นท่ีตรวจสอบได ้ตามแนวคิดและหลกัการประเมินผล
ระบบการศึกษาแบบใหม่ โดยทัว่ไปตวับ่งช้ีการศึกษาท่ีพฒันาข้ึนเพื่อใช้ประโยชน์ต่างกนั เช่น ตวับ่งช้ี
การศึกษาท่ีพัฒนาการศึกษาแห่งชาติ ควรเป็นตัวบ่ง ช้ี อิงตน (Self-Referenced Indicators) และ
สารสนเทศท่ีมีความเฉพาะเจาะจงตามเป้าหมายของแผนพฒันาการศึกษาแห่งชาติซ่ึงจะใชเ้ปรียบเทียบ
ระบบการศึกษาในปีท่ีประเมินกับระบบการศึกษาในปีท่ีเร่ิมใช้แผนพฒันาการศึกษาแห่งชาตินั้นได ้
ในขณะท่ีตวับ่งช้ีการศึกษาท่ีพฒันาเพื่อใช้จดัจ าแนกระบบการศึกษาของประเทศต่างๆ หลายประเทศ 
ควรเป็นตวับ่งช้ีการศึกษาประเภทอิงกลุ่ม (Norm-Referenced Indicators) และมีความเป้นกลางสูงท่ีทุก
ประเทศสามารถใชป้ระโยชน์ร่วมกนัและเปรียบเทียบไดเ้ป็นตน้ดว้ย เหตุน้ีนกัวิจยัท่ีตอ้งการพฒันาตวั
บ่งช้ีการศึกษาจึงตอ้งก าหนดวตัถุประสงค์ในการพฒันาตวับ่งช้ีการศึกษาให้ชัดเจนว่าพฒันาตวับ่งช้ี
การศึกษาไปใช้ประโยชน์ท าอะไร และเป็นประโยชน์ในการด าเนินงานอย่างไร การก าหนด
วตัถุประสงค์ของการพฒันาตวับ่งช้ีการศึกษาท่ีชดัเจนย่อมส่งผลให้ไดต้วับ่งช้ีการศึกษาท่ีสูง และเป็น
ประโยชน์เหมาะสมตามวตัถุประสงคท่ี์ตอ้งการ  

 ขั้นท่ี 2 การนิยามตวับ่งช้ี (Definition) 
 การนิยามตวับ่งช้ีมีความส าคญัต่อกระบวนการพฒันาตวับ่งช้ีเพราะนิยามตวับ่งช้ีท่ีก าหนด
ข้ึนนั้นจะเป็นตวัช้ีน าวิธีการท่ีจะใช้ในขั้นตอนต่อไปของกระบวนการพฒันาตวับ่งช้ี เน่ืองจากตวับ่งช้ี 
หมายถึง องค์ประกอบท่ีประกอบด้วยตัวแปรย่อยๆ รวมกันเพื่อแสดงสารสนเทศของระบบหรือ
คุณลักษณะของส่ิงท่ีต้องการบ่งช้ี ดังนั้นในขั้นตอนการนิยามตัวบ่งช้ีนอกจากจะเป็นการนิยามใน
ลกัษณะเดียวกนักบันิยามตวัแปรในการวจิยัทัว่ไปแลว้นกัวจิยัตอ้งก าหนดดว้ยวา่ตวับ่งช้ีประกอบดว้ยตวั
แปรยอ่ยอะไร และจะรวมตวัแปรยอ่ยอะไร การนิยามตวับ่งช้ีแบ่งเป็น 2 ส่วน คือ  
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  1. การก าหนดกรอบความคิดหรือการสร้างความคิด (Conceptualization) โดยการนิยาม
ในส่วนน้ีเป็นการให้ความหมายคุณลกัษณะของส่ิงท่ีตอ้งการบ่งช้ีโดยการก าหนดรูปแบบ หรือโมเดล
แนวคิด (Conceptual Model) ของส่ิงท่ีต้องการบ่งช้ีก่อนว่ามีส่วนประกอบแยกย่อยเป็นก่ีมิติ 
(Dimension) และก าหนดวา่แต่ละมิติประกอบไปดว้ยอะไรบา้ง 
  2. การพฒันาตวัแปรส่วนประกอบหรือตวัแปรย่อย (Development of Component 
Measures) และการสร้างและการก าหนดมาตร (Construction and Scaling) การนิยามในส่วนน้ีเป็น     
การก าหนดนิยามปฏิบติัการตวัแปรย่อยตามโมเดลแนวคิด และการก าหนดวิธีการรวมตวัแปรย่อยเขา้
เป็นตวับ่งช้ี การก าหนดนิยามตวับ่งช้ีประกอบดว้ยการก าหนดรายละเอียด 3 ประการ คือ  
  2.1 การก าหนดส่วนประกอบ (Component) หรือตวัแปรย่อย (Component Variables) 
ของตวับ่งช้ี โดยนักวิจยัต้องอาศยัความรู้จากทฤษฎีและประสบการณ์ศึกษาตวัแปรย่อยท่ีเก่ียวข้อง
สัมพนัธ์ (Relate) และตรง (Relevant) กบัตวับ่งช้ีแลว้ตดัสินใจคดัเลือกตวัแปรย่อยเหล่านั้นว่าจะใช้ตวั
แปรยอ่ยจ านวนเท่าใด ใชต้วัแปรประเภทใดในการพฒันาตวับ่งช้ีทางการศึกษา 
  2.2 การก าหนดวธีิการรวม (Combination Method) ตวัแปรยอ่ยเหล่านั้นวา่จะใชต้วัแปร
ยอ่ยใหไ้ดต้วับ่งช้ี ซ่ึงโดยทัว่ไปท าได ้2 แบบ จอนห์สโตน  (Johnston,1981) 

2.2.1 การรวมเชิงบวก (Additive) มีแนวคิดว่า ตัวแปรแต่ละตัวสามารถ
ทดแทนหรือชดเชยกนัไดด้ว้ยตวัแปรตวัหน่ึง ซ่ึงท าใหต้วับ่งช้ีมีค่าไม่เปล่ียนแปลงดงัสมการ 

I =  V1+V2 
เม่ือ I  =  ตวับ่งช้ี 

   V1 = ตวัแปรท่ี 1 
   V2 = ตวัแปรท่ี 2 

 วธีิรวมตวัแปรองคป์ระกอบดว้ยการบวก มกัจะมีวตัถุประสงคเ์พื่อเปรียบเทียบส่ิงท่ีตอ้งการ
วดัตั้งแต่สองระบบข้ึนไปว่ามีความแตกต่างกนัก่ีหน่วยในเร่ืองท่ีแสดงและมกันิยมเสนอค่าตวับ่งช้ีท่ี
ไดม้าจากสมการต่างๆ ตามวธีิการรวมตวัแปร ซ่ึงจ าแนกไดเ้ป็น 2 วธีิ ดงัน้ี 
 วิธีท่ี 1 การสังเคราะห์ตัวแปรด้วยการหาค่ามัชฌิมเลขคณิตของตัวแปรองค์ประกอบ           
ซ่ึงมี 2 กรณี ดงัสมการต่อไปน้ี 
 ก. เม่ือก าหนดตวัแปรแต่ละตวัมีค่าน ้าหนกัเท่ากนั 

I  = (V1+V2+ V3+…….+ V4)/n 

ข. เม่ือก าหนดตวัแปรแต่ละตวัมีค่าน ้าหนกัต่างกนั 

I  = (W1+V1+ W2+V2+ W3+V3+ ……+ W4+V4)/ Wi 
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โดย W1 คือ ค่าน ้าหนกัรวมของตวัแปรจ านวนเท่ากบั n 

n คือ จ านวนตวัแปร 

วิธีท่ี 2 เม่ือสังเคราะห์ตัวแปร โดยอาศัยข้อมูลเชิงประจักษ์แล้วน ามาจัดกลุ่มโดยใช้
หลกัเกณฑท์างสถิติ เช่น การวเิคราะห์องคป์ระกอบ (Factor Analysis) เขียนสมการไดด้งัน้ี 

  I   =  (W1+Z1+ W2+Z2+ W3+Z3+ ……+ W4+Z4)/i  
โดยท่ี   I =  ดชันีรวม 

W1 =  ค่าน ้าหนกัตวัประกอบของตวัแปร 
Z1 = คะแนนมาตรฐานของตวัแปร 

โดยท่ี   Z =  ( - )/SD 

การรวมตวัแปรทั้ง 2 วิธีน้ี จะสังเกตเห็นว่า วิธีท่ี 1 จะเป็นการรวมตวัแปร ซ่ึงมีการก าหนด
น ้ าหนกัของตวัแปร โดยผูว้ิจยัหรือผูเ้ช่ียวชาญ ซ่ึงนิยามก าหนดให้ตวัแปรแต่ละตวัมีน ้ าหนกัทั้งเท่ากนั
และไม่เท่ากนั ซ่ึงอาจได้จากวิธีการตอบแบบสอบถามอย่างง่าย หรือการใช้เทคนิคเดลฟายสอบถาม 
ส่วนการก าหนดน ้ าหนักตวัแปรตามวิธีท่ี 2 นั้ นมีความแตกต่างจากวิธีท่ี 1 คือ ไม่สามารถก าหนด
ล่วงหนา้ก่อนได ้ก าหนดหลงัจากวเิคราะห์ขอ้มูลแลว้เท่านั้น 

2.2.2 การรวมแบบทวีคูณ (Multiplicative) มีข้อตกลงเบ้ืองต้น คือ           
การเปล่ียนแปลงค่าของตวัแปรหน่ึงตั้งอยูบ่นพื้นฐานของอีกตวัแปรหน่ึง ไม่อาจทดแทนหรือชดเชยกนั
ได ้กล่าวคือ ตวับ่งช้ีท่ีพฒันาข้ึนจะมีค่าสูงไดก้็ต่อเม่ือตวัแปรองคป์ระกอบทุกตวัมีค่าสูงทั้งหมดและตวั
แปรองคป์ระกอบแต่ละตวัจะตอ้งเสริมซ่ึงกนัและกนั จึงจะส่งผลต่อค่าตวับ่งช้ีดงัสมการ 

I = V1+V2  
เม่ือ I  =  ตวับ่งช้ี 

   V1 = ตวัแปรท่ี 1 
   V2 = ตวัแปรท่ี 2 

 การรวมตัวแปรองค์ประกอบด้วยวิธีการรวบรวมแบบทวีคูณน้ี มักจะใช้เม่ือต้องการ
เปรียบเทียบระบบตั้งแต่ 2 ระบบข้ึนไป วา่ระบบหน่ึงมีค่าตวับ่งช้ีสูงกว่าอีกระบบหน่ึงอยู่ก่ีเท่า หรือคิด
เป็นร้อยละเท่าไร 

2.3 การก าหนดน ้ าหนกั (Weight) การรวมตวัแปรย่อยเขา้เป็นตวับ่งช้ี นกัวิจยั
ตอ้งก าหนดน ้ าหนักแทนความส าคญัของตวัแปรย่อยแต่ละตวัในการพฒันาตวับ่งช้ี วิธีการก าหนด
น ้าหนกัตวัแปรยอ่ย ท าได ้2 วธีิ คือ 

2.3.1 ก าหนดน ้าหนกัความส าคญัของตวัแปรใหเ้ท่ากนั (Equal Weight)  
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2.3.2 การก าหนดน ้ าหนักความส าคญัของตวัแปรให้ต่างกัน (Differential 
Weight) ส าหรับการก าหนดน ้ าหนักความส าคญัของตวัแปรให้ต่างกันนั้น อาจใช้ วิธีการพิจารณา
ตดัสินใจโดยผูเ้ช่ียวชาญ (Expert Judgment) วิธีวดัความส าคญัของตวัแปรนั้น โดยพิจารณาจากเวลา 
(Time Taken) หรือค่าใช้จ่าย (Cost) ของการกระท ากิจกรรมใดๆ ท่ีเก่ียวข้องกับตวัแปรนั้น หรือ
วธีิการใชข้อ้มูลเชิงประจกัษ ์(Empirical Data) ดว้ยวธีิการวเิคราะห์ทางสถิติก็ได ้โดยมีรายละเอียดดงัน้ี 

 วรรณี  แกมเกตุ (2540) 1) วิธีการพิจารณาตดัสินโดยผูเ้ช่ียวชาญ (Expert Judgment) เป็น       
การพิจารณาลงความเห็นในหมู่ ผูเ้ช่ียวชาญในเร่ืองท่ีตอ้งการศึกษานั้นๆ แต่ละคนเสนอค่าน ้ าหนกัของ
ตวัแปร แลว้จึงพิจารณาหาขอ้ยุติดว้ยการใช้ค่าเฉล่ียหรือการอภิปรายลงความเห็นหรืออาจใช้วิธีการท่ี
เป็นระบบมากข้ึน เช่น การใช้เทคนิคเดลฟลาย (Delphi Technique) เพื่อส ารวจหาฉันทามติจาก
ผูเ้ช่ียวชาญโดยไม่ตอ้งเผชิญหนา้กนั แลว้จึงน าขอ้มูลดงักล่าวมาใชห้าค่าน ้ าหนกัความส าคญัของแต่ละ
ตวัแปรต่อไป  2) วิธีวดัความส าคญัของตวัแปร (Measure Effort Required) โดยพิจารณาจากเวลา (Time 
Taken) หรือค่าใชจ่้าย (Cost) ของการกระท ากิจกรรมใดๆ ท่ีเก่ียวขอ้งกบัตวัแปรนั้น วธีิการน้ีสมมติวา่ ถา้
เวลาหรือค่าใชจ่้ายท่ีเกิดข้ึนในการกระท าบางส่ิงบางอยา่งส าหรับตวัแปรหน่ึงมากกวา่อีกตวัแปรหน่ึง ตวั
แปรนั้นควรจะมีน ้ าหนกัความส าคญัมากกว่า (หรือน้อยกวา่) อีกตวัแปรหน่ึง ทั้งน้ีข้ึนอยู่กบับริบทของ
ส่ิงท่ีตอ้งการศึกษานั้นๆ  3) วธีิการใชข้อ้มูลเชิงประจกัษ ์(Empirical Data) เป็นการใชว้ิธีการทางสถิติใน   
การวิเคราะห์ข้อมูลเพื่อก าหนดน ้ าหนักความส าคญัของแต่ละตวัแปร โดยอาจใช้หลักการวิเคราะห์
องค์ประกอบ (Factor Analysis) การวิเคราะห์พหุคูณ (Multiple Regression) การวิเคราะห์จ าแนก 
(Discriminant  Analysis) หรือการวิเคราะห์สหสัมพนัธ์คาโนนิคอล (Cononical Correlation Analysis) 
เป็นตน้ 

 กล่าวโดยสรุป นักวิจัยควรพิจารณาองค์ประกอบท่ีเก่ียวข้องของตัวแปรท่ีน ามาใช้ เช่น 
ประโยชน์ของตวับ่งช้ี วตัถุประสงคใ์นการใช ้และธรรมชาติของตวัแปรและตวับ่งช้ีเพื่อก าหนดวิธีการ
ก าหนดน ้ าหนกัตวัแปร ซ่ึงประยูร เจริญสุข (2553) ไดก้ล่าวว่า วิธีการก าหนดน ้ าหนกัความส าคญัของ  
ตวัแปรไม่มีเกณฑต์ายตวัวา่ ควรใชว้ธีิการใดจึงจะมีความเหมาะสมมากท่ีสุด ทั้งน้ีข้ึนอยูก่บัองคป์ระกอบ
หลายประการท่ีควรต้องพิจารณาถึง เช่น ธรรมชาติของตวัแปรท่ีจะน ามาใช้พฒันาตวับ่งช้ีรวมทั้ ง
ธรรมชาติของตวับ่งช้ีท่ีจะพฒันาข้ึน ตลอดจนการน าตวับ่งช้ีท่ีพฒันาข้ึนนั้นไปใช้ประโยชน์ต่อไป
ในทางปฏิบัติมักใช้ทั้ งหลักการเชิงทฤษฎีและการวิเคราะห์ข้อมูลควบคู่กันไป กล่าวคือ ในขั้น            
การวางแผนรวบรวมขอ้มูลเพื่อพฒันาตวับ่งช้ีใช้หลกัการเชิงทฤษฎีในการระบุคุณลกัษณะของส่ิงท่ี     
มุ่งศึกษา และคดัเลือกตวัแปรท่ีสามารถใชว้ดัแต่ละคุณลกัษณะเม่ือไดข้อ้มูลมาแลว้จึงอาศยัหลกัการทาง
สถิติในการวเิคราะห์ขอ้มูล เพื่อก าหนดน ้าหนกัความส าคญัของตวัแปร 

 ส าหรับในการนิยามตวับ่งช้ีนั้น Johnstone (1981) วรรณี  แกมเกตุ (2541) อธิบายวา่ท าได ้3 วิธี 
คือ การนิยามเชิงปฏิบติั (Pragmatic Definition) การนิยามเชิงทฤษฎี (Theoretical  Definition) และ      
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เชิงประจกัษ์ (Empirical Definition) ซ่ึงแต่ละวิธีมีความเหมาะสมกบัสถานการณ์และวิธีในการพฒันา  
ตวับ่งช้ีแตกต่างกนัไป รายละเอียดของแต่ละวธีิมีดงัน้ี 
 1. การนิยามเชิงปฏิบติั (Pragmatic Definition) เป็นการนิยามท่ีใชใ้นกรณีท่ีมีการรวบรวมขอ้มูล
เด่ียวกบัตวัแปรยอ่ยท่ีเก่ียวขอ้งกบัตวับ่งช้ีไวพ้ร้อมแลว้ มีฐานขอ้มูลแลว้หรือมีการสร้างตวัแปรประกอบ
จากตวัแปรยอ่ยๆ หลายตวัไวแ้ลว้นกัวจิยัเพียงแต่ใชว้จิารณญาณคดัเลือกตวัแปรจากรากฐานขอ้มูลท่ีมีอยู่
และน ามาพัฒนาตัวบ่งช้ีการศึกษา โดยก าหนดวิธีการรวบรวมตัวแปรย่อยและก าหนดน ้ าหนัก
ความส าคัญของตัวแปรย่อยวิธีการก าหนดนิยามตัวบ่งช้ีการศึกษา วิธี น้ีอาศัยการตัดสินใจและ
ประสบการณ์ของนักวิจัยเท่านั้น ซ่ึงอาจท าให้ได้นิยามท่ีล าเอียง เพราะไม่มีการอ้างอิงทฤษฎีหรือ
ตรวจสอบความสัมพนัธ์ของนักวิจยัเท่านั้น ซ่ึงอาจท าให้ได้นิยามท่ีมีจุดอ่อนโดยใช้การตรวจสอบ
ความสัมพนัธ์ระหวา่งตวัแปร หรือการใชก้รอบทฤษฎีประกอบกบัวิจารณญาณในการเลือกตวัแปรและ
ก าหนดนิยาม 
 2. การนิยามเชิงทฤษฎี (Theoretical  Definition) นิยามทฤษฎีเป็นนิยามท่ีนักวิจยัใช้ทฤษฎี
รองรับสนบัสนุนการตดัสินใจของนกัวิจยัโดยตลอด และใช้วิจารณญาณของนกัวิจยัน้อยมากกว่าการ
นิยามแบบอ่ืน การนิยามตวับ่งช้ีการศึกษา โดยใชก้ารนิยามเชิงทฤษฎีนั้น นกัวิจยัอาจท าไว ้2 แบบ แบบ
แรกเป็นการใช้ทฤษฎีและเอกสารงานวิจยัเป็นพื้นฐานสนบัสนุนทั้งหมดตั้งแต่การก าหนดตวัแปรย่อย 
การก าหนดวธีิการรวมตวัแปรยอ่ย และการก าหนดน ้าหนกัตวัแปรยอ่ย นัน่คือ นกัวิจยัใชโ้มเดลหรือสูตร
ในการพฒันาตวับ่งช้ีการศึกษาตามท่ีมีผูพ้ฒันาไวแ้ลว้ทั้งหมด และท่ีสอง เป็นการใชท้ฤษฎีและเอกสาร
งานวจิยัเป็นพื้นฐานสนบัสนุนในการคดัเลือกตวัแปรยอ่ย และการก าหนดวิธีการรวมตวัแปรยอ่ยเท่านั้น 
ส่วนในขั้นตอนการก าหนดน ้ าหนกัตวัแปรย่อยแต่ละตวันั้นนกัวิจยัใช้ความคิดเห็นผูท้รงคุณวุฒิหรือ
ผูเ้ช่ียวชาญประกอบในการตดัสินใจ วิธีแบบน้ีใช้ในกรณีท่ียงัไม่มีผูใ้ดก าหนดสูตรหรือโมเดลตวับ่งช้ี
การศึกษาไวก่้อน 
 3. การนิยามเชิงประจกัษ ์(Empirical Definition) เป็นการนิยามท่ีมีลกัษณะใกลเ้คียงกบันิยาม  
เชิงทฤษฎี เพราะเป็นนิยามท่ีนกัวิจยัก าหนดวา่ตวับ่งช้ีประกอบดว้ยตวัแปรยอ่ยอะไร แต่ก าหนดน ้ าหนกั
ของตวัแปรท่ีจะน ามารวมกนัในการพฒันาตวับ่งช้ีไม่ได้อาศยัแนวความคิดทฤษฎี โดยตรงแต่อาศยั     
การวเิคราะห์เชิงประจกัษก์ารนิยามแบบน้ีมีความเหมาะสม และเป็นท่ีนิยมใชก้นัอยูจ่นทุกวนัน้ี 

 เม่ือพิจารณาวิธีการนิยามตวับ่งช้ีการศึกษาทั้ง 3 วิธี ของ Johnstone ท่ีกล่าวขา้งตน้เปรียบเทียบ
กบัวิธีการนิยามตวัแปร 2 วิธี ท่ีใช้ในการวิจยัทัว่ไป จะเห็นได้ว่าจอนห์สโตนให้ ความส าคญักับ         
การนิยามระดับนามธรรมตามทฤษฎีเป็นหลักทั้ งส้ิน จึงกล่าวได้ว่าการนิยามทุกวิธีในส่วนของ           
การก าหนดวิธีการรวมตวัแปรย่อยของ Johnstone เป็นนิยามโครงสร้างตามทฤษฎีทั้งส้ิน ส่วนการแบ่ง
ประเภทวธีิการนั้นเป็นเพียงการแบ่งโดยใชเ้กณฑม์าก าหนดวา่ การก าหนดน ้ าหนกั ตวัแปรยอ่ยใชท้ฤษฎี
หรือข้อมูลเชิงประจกัษ์เท่านั้น ตั้ งค  าอธิบายท่ีว่านิยามเชิงประจกัษ์มีลกัษณะเทียบเคียงได้กบันิยาม       
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เชิงทฤษฎี ต่างกนัท่ีการก าหนดน ้ าหนกัตวัแปรยอ่ยในวิธีแรกใชแ้นวคิด ทฤษฎี ส่วนในวิธีหลงัใชข้อ้มูล
เชิงประจกัษ ์(นงลกัษณ์  วรัิชชยั, 2541) 

 

 ขั้นท่ี 3 การรวบรวมขอ้มูล (Data Collection)  
 ขั้นตอนการรวบรวมขอ้มูลในกระบวนการพฒันาตวับ่งช้ี คือ การด าเนินการวดัตวัแปรย่อย 
ได้แก่ การสร้างเคร่ืองมือส าหรับวดั การทดลองใช้ และการปรับปรุงเคร่ืองมือ ตลอดจนตรวจสอบ
คุณภาพเคร่ืองมือ การก าหนดกลุ่มประชากรและกลุ่มตวัอย่าง การออกภาคสนามเพื่อใช้เคร่ืองมือเก็บ
ขอ้มูล และการตรวจสอบคุณภาพของขอ้มูลท่ีเป็นตวัแปรซ่ึงน ามารวมเป็นตวับ่งช้ีการศึกษา 

 ขั้นท่ี 4 การสร้าง (Constriction) ตวับ่งช้ี 
 การสร้างตวับ่งช้ี ในขั้นตอนน้ีนกัวิจยัสร้างสเกล (Scaling) ตวับ่งช้ี โดยน าตวัแปรยอ่ยท่ีไดจ้าก
การรวบรวมข้อมูลมาวิเคราะห์รวมให้ได้เป็นตวับ่งช้ีโดยใช้วิธีการรวมตวัแปรย่อยและการก าหนด
น ้าหนกัตวัแปรยอ่ยตามท่ีไดนิ้ยามตวับ่งช้ีการศึกษาไว ้

 ขั้นท่ี 5 การตรวจสอบคุณภาพ (Quality Check) ตวับ่งช้ี 
 ขั้นตรวจสอบคุณภาพตวับ่งช้ี เป็นการวิเคราะห์ข้อมูลเพื่อตรวจสอบคุณภาพของตวับ่งช้ีท่ี
พฒันาข้ึนมาครอบคลุมถึงการตรวจสอบของตวัแปรยอ่ย โดยตรวจสอบทั้งเร่ืองความเท่ียง (Reliability) 
ความตรง (Validity) ความเป็นไปได้ (Feasibility) ความเป็นประโยชน์ (Utility) ความเหมาะสม 
(Appropriateness) และความเช่ือถือได ้(Credibility) ซ่ึงนงลกัษณ์  วิวชัชยั (2541) ไดใ้ห้ตวัอย่างตวับ่งช้ี
ทางการศึกษาท่ีมีคุณภาพไวด้งัน้ี 

 ประยูร  เจริญสุข (2553) ไดก้ล่าวถึง ตวับ่งช้ีการศึกษาท่ีมีคุณภาพซ่ึงจะใช้เป็นสารสนเทศใน
การบริหารและการจดัการระบบการศึกษา ควรมีคุณสมบติัท่ีส าคญั 4 ประการ ประการแรก ตวับ่งช้ี
การศึกษาควรมีความทนัสมยั ทนัเหตุการณ์ เหมาะสมกบัเวลาและสถานท่ี สารสนเทศท่ีไดจ้ากตวับ่งช้ี
การศึกษาตอ้งสามารถบอกถึงสถานะและแนวโน้มการเปล่ียนแปลง หรือสภาพปัญหาท่ีจะเกิดข้ึนใน
อนาคตใหท้นัเวลาใหผู้บ้ริหารสามารถด าเนินการแกปั้ญหาไดท้นัท่วงที ประการท่ีสอง ตวับ่งช้ีการศึกษา
ควรตรงกบัความตอ้งการหรือจุดมุ่งหมายของการใชง้าน ตวับ่งช้ีการศึกษาท่ีสร้างข้ึนเพื่อใชก้ารก าหนด
นโยบายการศึกษาไม่ควรจะมีลักษณะเป็นแบบเดียวกับตัวบ่งช้ีการศึกษาท่ีสร้างข้ึนมาเพื่อใช้ใน         
การบรรยายสภาพระบบการศึกษา แต่อาจจะมีตวับ่งช้ีย่อยบางตวัเหมือนกนัได ้ประการท่ีสาม ตวับ่งช้ี
การศึกษาความมีคุณสมบติัของการวดัคือ มีความตรง ความเท่ียง ความเป็นปรนยัและใช้ปฏิบติัไดจ้ริง
คุณสมบัติของข้อน้ี มีความส าคัญมากในการสร้างหรือการพัฒนาตัวบ่ง ช้ีการศึกษาจึงต้องมี                 
การตรวจสอบคุณภาพของตวับ่งช้ีการศึกษาทุกคร้ังและประการสุดทา้ย ตวับ่งช้ีการศึกษาควรมีกฎเกณฑ์
การวดั (Measurement Rules) ท่ีมีความเป็นกลาง มีความเป็นทัว่ไปและให้สารสนเทศเชิงปริมาณท่ีใช้
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เปรียบเทียบกนัไดว้่าจะเป็นการเปรียบเทียบระหว่างจงัหวดั ระหว่างเขตประเทศใดประเทศหน่ึง หรือ
การเปรียบเทียบระหวา่งประเทศ 

 

 ขั้นท่ี 6 การจดับริบทและการน าเสนอรายงาน (Contextualization and Presentation)  
 เป็นขั้นตอนท่ีมีความส าคญัมากเพราะเป็นส่ือสารระหวา่งนกัวิจยัท่ีเป็นผูพ้ฒันากบัผูใ้ชต้วับ่งช้ี 
หลงัจากท่ีได้สร้างและตรวจสอบของตวับ่งช้ีแล้ว นักวิจยัตอ้งวิเคราะห์ข้อมูลให้ได้ค่าของตวับ่งช้ีท่ี
เหมาะสมกบับริบท (Context) โดยอาจวิเคราะห์ตีความแยกตามระดบัการศึกษา หรือแยกตามประเภท
ของบุคลากร หรืออาจวิเคราะห์ตีความในระดับมหภาค แล้วจึงรายงานค่าของตวับ่งช้ีให้ผูบ้ริโภค/
ผูบ้ริหาร/นกัวางแผน/นกัวิจยั ตลอดจนนกัศึกษาทัว่ไปไดท้ราบและใชป้ระโยชน์จากตวับ่งช้ีการศึกษา
ไดอ้ยา่งถูกตอ้งต่อไป 

การพฒันาตวับ่งช้ีของการบริหารการศึกษามีเป้าหมายส าคญั คือ การเพิ่มคุณภาพการบริหาร
จดัการให้องค์กรหรือเครือข่ายดงันั้น ผูว้ิจยัเห็นว่า การพฒันาตวับ่งช้ีของจอนห์สโตน มีการพฒันาตวั
บ่งช้ีท่ีสามารถอธิบายลักษณะหรือสถานการณ์ของการศึกษาซ่ึงมีปัจจยัและตวัแปรหลายตวัเข้ามา
เก่ียวขอ้งเพื่อการพฒันาตวับ่งช้ีรวม (Composite Indicators) สามารถสร้างความเช่ือถือในการน าไปใช้
เพื่อพฒันาคุณภาพการเรียนการสอนใหดี้กวา่คนอ่ืน 

งานวจัิยทีเ่กีย่วข้อง 
  

 วรรณี แกมเกตุ (2540) ได้ให้ความหมายว่า ตัวบ่งช้ีเป็นสารสนเทศหรือท่ีสังเกตได ้          
เชิงปริมาณหรือค่าท่ีสังเกตไดเ้ชิงคุณภาพซ่ึงใช้บ่งบอกสภาวะ ส่ิงท่ีมุ่งวดัหรือสะทอ้นลกัษณะรวมทั้ง
ปัญหาหรืออุปสรรคของการด าเนินงานอยา่งกวา้งๆ ในช่วงเวลาใดเวลาหน่ึง  

 นงลักษณ์  วิรัชชัย (2545) ได้ให้ความหมายไวว้่า หมายถึง ตัวแปรตัวประกอบ หรือ
องคป์ระกอบท่ีมีค่าแสดงถึงลกัษณะหรือปริมาณของระบบการศึกษาหรือสภาพท่ีตอ้งการศึกษา ส่วนใด
ส่วนหน่ึง ณ จุดเวลาหรือช่วงเวลาใดเวลาหน่ึงมีลกัษณะเชิงคุณภาพหรือปริมาณโดยการน าขอ้มูลหรือตวั
แปรหรือขอ้เท็จจริงมาสัมพนัธ์กนัเพื่อให้เกิดคุณค่าท่ีสามารถช้ีให้เห็นคุณลกัษณะหรือสภาพการณ์นั้น
ไดแ้ละใช้ในการเปรียบเทียบระหว่างช่วงเวลาท่ีต่างกนัเพื่อให้ทราบถึงความเปล่ียนแปลงของสภาพท่ี
ตอ้งการศึกษาได้และเป็นเคร่ืองมือหรือส่ิงท่ีบ่งบอกถึงความก้าวหน้าความส าเร็จหรือไม่ส าเร็จของ
กิจกรรมหรือกระบวนการด าเนินงานเม่ือเทียบกับเกณฑ์ท่ีก าหนดในมิติต่างๆ ทั้ งในเชิงปริมาณ           
เชิงคุณภาพ  

 



 

 

บทที ่ 3 
วธีิด าเนินการวจิยั 

 
การศึกษาวิจยัเร่ือง “การพฒันาตวัช้ีวดัของการบริหารจดัการการศึกษาระดบัปฐมวยัตาม

แนวคิดสันติศึกษาในสามจงัหวดัชายแดนภาคใต”้ โดยมีประเด็นในการด าเนินการวจิยั ดงัน้ี 

ตอนท่ี 1 การก าหนดองค์ประกอบ และตวับ่งช้ีของบริหารจดัการการศึกษาระดบัปฐมวยั
ตามแนวคิดสันติศึกษาในสามจงัหวดัชายแดนภาคใต ้

ตอนท่ี 2 การสร้างเคร่ืองมือท่ีใชใ้นการวจิยั 

ตอนท่ี 3 การเก็บรวบรวมขอ้มูล 

ตอนท่ี 4 การวเิคราะห์ขอ้มูล 

ตอนที่ 1 การก าหนดองค์ประกอบและตัวบ่งช้ีของการบริหารจัดการการศึกษาระดับปฐมวัยตาม                          
แนวคิดสันติศึกษาในสามจังหวดัชายแดนภาคใต้ 

ผูว้จิยัไดด้ าเนินการดงัน้ี 

1. ศึกษาแนวคิด ทฤษฎีท่ีเก่ียวขอ้งประกอบดว้ย แนวคิดทฤษฎีดา้นการพฒันาตวับ่งช้ีทาง
การศึกษา การบริหารจดัการการศึกษาปฐมวยั แนวคิดสันติศึกษาและบริบทของการจดัการศึกษาใน
พื้นท่ีสามจงัหวดัชายแดนภาคใต ้

2. ก าหนดองคป์ระกอบ 

ตอนที ่2 การสร้างเคร่ืองมือทีใ่ช้ในการวจัิย 

ผูว้ิจยัน าข้อมูลท่ีได้จากขั้นตอนท่ี 1 จัดท าร่างเคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจัยมีลักษณะเป็น
แบบสอบถามมาตราส่วนประเมินค่า  (rating scale) 5 ระดบั คือ เห็นดว้ยมากท่ีสุด เห็นดว้ยมาก   
เห็นดว้ยปานกลาง เห็นดว้ยนอ้ย และเห็นดว้ยนอ้ยท่ีสุด โดยมีขอค าถามทั้งหมด 29 องคป์ระกอบ 
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ตอนที ่3  การเกบ็รวบรวมข้อมูล 

การวจิยัน้ีเก็บรวบรวมขอ้มูลจากบุคลากรทางการศึกษาปฐมวยัในพื้นท่ีสามจงัหวดัชายแดน
ภาคใต ้ประกอบดว้ย  

1. บุคลากรด้านการศึกษาปฐมวยัสังกดัส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาในพื้นท่ี 3 จงัหวดัชายแดน
ภาคใต ้

 1.1 การสนทนากลุ่ม 6 คน 

 1.2 ตอบแบบสอบถาม 300 คน 

2. บุคลากรด้านการศึกษาปฐมวยั สังกดัองค์การบริหารส่วนทอ้งถ่ินในพื้นท่ี 3 จงัหวดัชายแดน
ภาคใต ้

 2.1 การสนทนากลุ่ม 6 คน 

 2.2 ตอบแบบสอบถาม 300 คน 

3. บุคลากรด้านการบริหารการศึกษาในสถานศึกษาท่ีเปิดสอนระดับปฐมวยัสังกัดส านักงาน        
เขตพื้นท่ีการศึกษาในพื้นท่ีสามจงัหวดัชายแดนภาคใต ้ท่ีเขา้ร่วมสัมภาษณ์เชิงลึก 12 คน 

4. ผูป้กครองเด็กปฐมวยัในพื้นท่ี 3 จงัหวดัชายแดนภาคใตท่ี้เขา้ร่วมสนทนากลุ่ม 9 คน 

5. ผูท้รงคุณวุฒิด้านบริหารจดัการศึกษา 2 ท่าน ด้านศาสนาและวฒันธรรมสามจงัหวดัชายแดน
ภาคใต ้4 ท่าน และดา้นการศึกษาปฐมวยั 2 ท่าน โดยการสัมภาษณ์เชิงลึก 

ตอนที ่4  การวเิคราะห์ข้อมูล 

การวิ เคราะห์ข้อมูล เ ชิง คุณภาพใช้การวิ เคราะห์ เ น้ือหา  (Content Analysis)                     
ส่วนการวิเคราะห์ข้อมูลเชิงปริมาณ ผูว้ิจ ัยวิเคราะห์โดยใช้เทคนิคการวิเคราะห์องค์ประกอบ         
เชิงส ารวจ (Exploratory Factor Analysis) ซ่ึงใช้โปรแกรมส าเร็จรูปในการวิเคราะห์ขอ้มูลและ        
มีขั้นตอนการวเิคราะห์และการน าเสนอ ดงัน้ี 
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สถิติการวเิคราะห์ขอ้มูล 

1. วเิคราะห์ขอ้มูลเบ้ืองตน้ เพื่อให้ทราบลกัษณะของตวัแปรท่ีคาดวา่จะเป็นองคป์ระกอบท่ี
สัมพนัธ์กบัการบริหารจดัการการศึกษาระดบัปฐมวยัตามแนวคิดสันติศึกษาในสามจงัหวดัชายแดน
ภาคใต ้ไดแ้ก่ ค่าเฉล่ีย ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน และสัมประสิทธ์ิการกระจายของตวัแปร 

2. วิเคราะห์ตรวจสอบความสัมพนัธ์ของตวัแปรท่ีสัมพนัธ์กบัการบริหารจดัการการศึกษา
ระดบัปฐมวยั ตามแนวคิดสันติศึกษาในสามจงัหวดัชายแดนภาคใต ้ดว้ยวิธีการสกดัองคป์ระกอบ     
แบบองคป์ระกอบหลกั (Principal Component) โดยมีขั้นตอนยอ่ยดงัน้ี 

3. วเิคราะห์ความสัมพนัธ์ของตวัแปรทั้งหมด  โดยใชส้ัมประสิทธ์ิสหสัมพนัธ์ของเพียร์สัน 
(Pearson Correlation) ซ่ึงแสดงในรูปของเมทริกซ์สหสัมพนัธ์พร้อมท าการทดสอบความมีนยัส าคญั
ทางสถิติ 

3.1 เปรียบเทียบขนาดของผลกระทบของค่าสัมประสิทธ์ิสหสัมพนัธ์ท่ีไดก้บัค่าผลรวมของ
ค่าสัมประสิทธ์ิสหสัมพนัธ์เชิงส่วนดว้ยค่า Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Samplig Adeguacy 
(KMO) และการทดสอบของ Bartlett (Bartlett,s Test of Sphericity)  

3.2 น าเมทริกซ์สหสัมพันธ์ท่ีได้จาก 3.2.1 มาหาชุดของปัจจัยเ ร่ิมแรก ตัวแปรท่ีมี
สหสัมพนัธ์กับตัวแปรอ่ืนอย่างมีนัยส าคัญ ไปสกัดปัจจัยโดยวิธีองค์ประกอบหลัก (Principal 
Component) จากนั้นค านวณหาค่าน ้าหนกัขององคป์ระกอบ (Factor  Loading) 

3.3 ค านวณหาค่าความร่วมกนั (Communality) ค่าไอเกน (Eigen  Value) จากปัจจยัท่ีไดท่ี้
ใชใ้นการอธิบายการรวมกลุ่มของตวัแปร 

3.4 ด าเนินการแยกตวัแปรให้เห็นเด่นชดัว่าตวัแปรตวัหน่ึงๆ ควรจะจดัอยู่ในกลุ่มหรือใน
องคป์ระกอบ (Factor) ใด ดว้ยวิธีการหมุนแกนองคป์ระกอบแบบมุมฉาก (Orthogonal  Rotation) 
เพื่อใหไ้ดอ้งคป์ระกอบท่ีเป็นอิสระต่อกนัดว้ยวธีิแวริแมกซ์  (Vanimax) 

3.5 ตดัองคป์ระกอบท่ีมีน ้าหนกัองคป์ระกอบไม่ถึง 0.45 บนองคป์ระกอบใดๆ ออกเพราะมี
ค่านอ้ยกวา่ร้อยละ 20 ของความแปรปรวนร่วมกบัองคป์ระกอบอีกร้อยละ 80 เป็นของส่ิงอ่ืน 
 3.6 พิจารณาเลือกองค์ประกอบท่ีส าคัญโดยใช้เกณฑ์ตัดสินว่าองค์ประกอบแต่ละ
องค์ประกอบต้องมีตัวแปรบรรยายองค์ประกอบนั้ นๆ ตั้ งแต่ 2 ตัว ข้ึนไป และเพื่อให้ได้
องค์ประกอบท่ีชัดเจนจึงตั้งเกณฑ์ในการพิจารณาน ้ าหนักองค์ประกอบของตวัแปรแต่ละตวัเป็น 
0.45 และในองคป์ระกอบนั้นมีค่าไอเกนมากกวา่หรือเท่ากบัหน่ึง 

3.7 ท าการก าหนดช่ือของแต่ละองค์ประกอบ โดยพิจารณาลกัษณะของตวัแปรท่ีอยู่ใน
องคป์ระกอบนั้นๆ    
 



 

 

บทที ่ 4 
ผลการวจิยั 

 
การศึกษาวิจยัเร่ือง “การพฒันาตวัช้ีวดัของการบริหารจดัการการศึกษาระดบัปฐมวยัตาม

แนวคิดสันติศึกษาในสามจงัหวดัชายแดนภาคใต้” ผูว้ิจยัน าเสนอผลการวิจยัโดยแบ่งออกเป็น          
2 ตอน ดงัน้ี 

ตอนท่ี 1 องค์ประกอบของการบริหารจดัการการศึกษาปฐมวยัตามแนวคิดสันติศึกษาใน
สามจงัหวดัชายแดนภาคใต ้

ตอนท่ี 2 ตวัช้ีวดัของการบริหารจดัการการศึกษาปฐมวยัตามแนวคิดสันติศึกษาในสาม
จงัหวดัชายแดนภาคใต ้

ผูว้จิยัขอน าเสนอผลการวจิยัโดยละเอียด ดงัน้ี 

ตอนที ่1 องค์ประกอบของการบริหารจัดการการศึกษาปฐมวยัตามแนวคิดสันติศึกษาในสามจังหวัด         
ชายแดนภาคใต้ 

การศึกษาวิจยัเร่ือง “การพฒันาตวัช้ีวดัของการบริหารจดัการการศึกษาระดบัปฐมวยัตาม
แนวคิดสันติศึกษาในสามจงัหวดัชายแดนภาคใต้” ผูว้ิจยัเก็บรวบรวมขอ้มูลจากครูและบุคลากร
ทางการศึกษาในพื้นท่ีสามจงัหวดัชายแดนภาคใต ้จ านวน 600 ชุด สามารถวิเคราะห์องคป์ระกอบ
ของการบริหารจดัการการศึกษาระดบัปฐมวยัตามแนวคิดสันติศึกษาในสามจงัหวดัชายแดนภาคใต ้
โดยมีผลการวเิคราะห์ ดงัน้ี 

1. ความสัมพนัธ์ระหวา่งตวัแปรท่ีศึกษา 

 จากการวิ เคราะห์ความสัมพันธ์ระหว่างตัวแปรท่ีศึกษาปรากฏผลค่าสัมประสิทธ์ิ
สหสัมพนัธ์ดงัแสดงในตารางท่ี 4.1  

 

 

 



 

 

ตารางที ่4.1 ค่าสัมประสิทธ์ิสหสัมพนัธ์ของตัวแปรทีศึ่กษา 
 
ตวัแปร A1 A2 A3 A4 B1 B2 B3 B4 B5 B6 C1 C2 C3 C4 C5 C6 D1 D2 E1 F1 F2 F3 F4 F5 F6 F7 F8 G1 G2 

A1 1.000                             
A2 .535 1.000                            
A3 .299 .353 1.000                           
A4 .289 .366 .431 1.000                          
B1 .269 .311 .251 .462 1.000                         
B2 .174 .228 .314 .254 .459 1.000                        
B3 .178 .223 .257 .338 .388 .484 1.000                       
B4 .254 .199 .129 .176 .086 .200 .181 1.000                      
B5 .175 .092 .098 .087 .036 .115 .050 .533 1.000                     
B6 .012 .032 .030 .029 .140 .043 .038 .162 .340 1.000                    
C1 .213 .134 .074 .090 .093 .104 .078 .236 .247 .212 1.000                   
C2 .137 .118 .059 .145 .145 .167 .180 .230 .150 .155 .400 1.000                  
C3 .114 .048 .138 .071 .129 .174 .177 .173 .261 .241 .137 .479 1.000                 
C4 .110 .100 .043 .097 .135 .110 .112 .141 .206 .129 .207 .311 .369 1.000                
C5 .075 .064 .082 .069 .118 .069 .127 .169 .183 .207 .266 .361 .278 .430 1.000               
C6 .020 .013 .098 .091 .069 .091 .147 .150 .157 .102 .181 .224 .287 .291 .375 1.000              
D1 .053 .119 .065 .141 .146 .118 .117 .138 .244 .147 .173 .129 .084 .126 .043 .219 1.000             
D2 .043 .072 .081 .113 .109 .077 .117 .078 .135 .196 .071 .097 .044 .011 .090 .114 .476 1.000            
E1 .043 .088 .133 .097 .090 .166 .094 .122 .091 .113 .106 .017 .085 .045 .054 .194 .246 .335 1.000           
F1 .045 .092 .003 .048 .118 .105 .114 .095 .066 .108 .066 .018 .026 .139 .157 .169 .125 .231 .386 1.000          
F2 .050 .066 .044 .42 .152 .134 .103 .087 .092 .055 .037 .130 .085 .092 .054 .104 .159 .190 .170 .416 1.000         
F3 .219 .145 .236 .145 .130 .138 .123 .093 .132 .147 .136 .200 .139 .099 .088 .130 .125 .159 .243 .214 .336 1.000        
F4 .038 .011 .057 .022 .083 .177 .124 .123 .098 .110 .067 .188 .083 .111 .090 .114 .123 .140 .242 .207. .133 .367 1.000       
F5 .016 .050 .011 .025 .101 .094 .127 .018 .078 .131 .152 .202 .215 .160 .146 .118 .168 .147 .140 .204 .188 .240 .384 1.000      
F6 .112 .038 .147 .086 .057 .127 .072 .088 .101 .079 .157 .108 .112 .161 .028 .168 .168 .089 .194 .162 .142 .225 .266 .319 1.000     
F7 .123 .080 .137 .099 .099 .091 .058 .132 .158 .096 .066 .097 .146 .131 .137 .143 .171 .204 .215 .206 .121 .220 .221 .263 .404 1.000    
F8 .014 .065 .077 .162 .132 .076 .150 .037 .127 .158 .055 .106 .051 .083 .128 .143 .143 .247 .239 .229 .155 .173 .188 .211 .188 .424 1.000   
G1 .101 .096 .145 .129 .083 .183 .148 .115 .117 .172 .150 .132 .135 .112 .085 .152 .111 .118 .179 .206 .134 .231 174 .159 .267 .293 .419 1.000  
G2 .025 .092 .111 .123 .149 .226 .201 .062 .089 .087 .086 .115 .142 .184 .041 .171 .171 .133 .179 .141 .168 .219 .228 .187 .298 .271 .425 .630 1.000 

 

*p<.05 
Kaiser-Meyer-Olkin  Measure of Sampling Adequacy.758 
Bartlett’s Test of  Schericity  Approx  Chi-Square = 4523.86  df = 406  Sig.000 



 

 

จากตารางท่ี 4.1  พบว่า ตวัแปรส่วนใหญ่มีความสัมพนัธ์กนัอย่างมีนยัส าคญัทางสถิติท่ี
ระดับ 0.05 เม่ือพิจารณาค่าดัชนีไกเซอร์-ไมเยอร์-ออลคิน มีค่าเท่ากับ .758 ซ่ึงมีค่ามากกว่า .5    
แสดงว่าตัวแปรทุกตัวมีความเหมาะสมในการน าไปวิเคราะห์องค์ประกอบได้ และเม่ือท า             
การทดสอบ Bartlett’s Test of Sphericity พบวา่ มีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 แสดงวา่ตวัแปร   
มีความสัมพนัธ์กนัมากพอท่ีจะวเิคราะห์องคป์ระกอบได ้   
 

2. ผลการวเิคราะห์องคป์ระกอบท่ีสัมพนัธ์กบัการบริหารจดัการการศึกษาระดบัปฐมวยัตามแนวคิด
สันติศึกษาในสามจงัหวดัชายแดนภาคใต ้

 ในการวเิคราะห์องคป์ระกอบท่ีสัมพนัธ์กบัการบริหารจดัการการศึกษาปฐมวยัตามแนวคิด
สันติศึกษาในสามจงัหวดัชายแดนภาคใต ้ผูว้ิจยัวิเคราะห์องค์ประกอบด้วยวิธีองค์ประกอบหลกั 
(Principle Component) และท าการหมุนแกนองค์ประกอบแบบมุมฉาก (Orthogonal Rotation)    
ดว้ยวธีิแวริแมกซ์ (Varimax) โดยมีรายละเอียดดงัต่อไปน้ี 

ตารางที่  4.2  ค่าน ้าหนักตัวประกอบ (Factor Loading) ที่สัมพันธ์กับการบริหารจัดการการศึกษา
ระดับปฐมวยัตามแนวคิดสันติศึกษาในสามจังหวดัชายแดนภาคใต้ 
ตัวแปร Factor 1 Factor 2 Factor 3 Factor 4 Factor 5 Factor 6 Factor 7 Factor 8 Factor 9 Communality 

C5 .749         .697 
C6 .694         .609 
C4 .688         .502 
C3 .525         .529 
G1  .820        .594 
G2  .766        .663 
F8  .706        .603 
F7          .726 
B2   .769       .744 
B3   .751       .471 
B1   .657       456 
A1    .805      .630 
A2    .744      .490 
A3    .554      .522 
A4    .495      .624 
F4     .691     .589 
F5     .650     .663 
F6     .650     .691 
F3     .480     .495 
D2      .792    .703 
D1      .775    .587 
E1          .528 
F1       .777   .590 



 

 

(ต่อ)  
ตัวแปร Factor 1 Factor 2 Factor 3 Factor 4 Factor 5 Factor 6 Factor 7 Factor 8 Factor 9 Communality 

F2       .734   .560 
B5        .812  .584 
B4        .808  .535 
C2         .590 .589 
C1         .510 .728 
B6         .497 .698 

Total SSQ Loading 2.246 2.230 2.189 2.153 2.015 1.766 1.693 1.659 1.447  

Percent  of  Variance 7.745 7.690 7.549 7.425 6.948 6.091 5.840 5.722 4.988  

Commutative  
Percent 

7.745 15.434 22.984 30.409 37.357 43.448 49.287 55.009 59.997  

จากตารางท่ี 4.2 พบว่า องค์ประกอบส าคัญท่ีสัมพนัธ์กับการบริหารจัดการการศึกษา
ปฐมวยัตามแนวคิดสันติศึกษาในสามจงัหวดัชายแดนภาคใต้ท่ีมีค่าไอเกนมากกว่า 1 และเป็น
องค์ประกอบท่ี มีน ้ าหนักองค์ประกอบตัวแปรเกินกว่า  0 .45  มีจ  านวน 9  องค์ประกอบ                   
โดยองคป์ระกอบทั้ง 9 องคป์ระกอบ สามารถอธิบายความแปรปรวนของตวัแปรทั้งหมดไดร้้อยละ 
59.997 และทั้ง 9 องคป์ระกอบมีค่าไอเกน คิดเป็น 2.246 , 2.230 , 2.189 , 2.153 , 2.015 , 1.766 , 
1.693 , 1.693 และ 1.447 ตามล าดบั ซ่ึงแต่ละองค์ประกอบสามารถอธิบายความแปรปรวนของ      
ตวัแปรทั้งหมดไดร้้อยละ 7.745 , 7.690 , 7.549 , 7.425 , 6.948 , 6.091 , 5.840 , 5.722 และ 4.988 
ตามล าดบั รายละเอียดของแต่ละองคป์ระกอบแสดงไวใ้นตาราง 4.3-4.11 

ตารางที ่4.3 องค์ประกอบที ่1  การจัดการเรียนรู้ 
 

ตัวแปร รายละเอยีดตัวแปร น า้หนักองค์ประกอบ 
C5 มีการใหผู้เ้รียนเรียนรู้โดยใชภ้าษาแม่เป็นฐาน .749 
C6 มีการใหผู้เ้รียนโดยใชว้รรณกรรมเป็นฐาน .694 
C4 มีการประเมินผลตามสภาพจริง .688 
C3 มีการใชส่ื้อการสอนจากวสัดุทอ้งถ่ิน .525 

ค่าไอเกน (Eigen Valve) 
Percent of  Variance 

2.246 
7.745 

จากตารางท่ี 4.3 พบวา่ องคป์ระกอบดา้นการจดัการเรียนรู้ บรรยายไดด้ว้ยตวัแปร 4 ตวัแปร 
โดยเรียงล าดบัตามความส าคญั ได้แก่ ตวัแปรด้านมีการให้ผูเ้รียนเรียนรู้โดยใช้ภาษาแม่เป็นฐาน       
มีการใหผู้เ้รียนโดยใชว้รรณกรรมเป็นฐาน มีการประเมินผลตามสภาพจริง และมีการใชส่ื้อการสอน 



 

 

จากวสัดุทอ้งถ่ิน ซ่ึงมีค่าน ้ าหนกัองค์ประกอบเท่ากบั .749 , .694 , .688 และ .525 ตามล าดบัและ
องคป์ระกอบดา้นการจดัการเรียนรู้น้ีเป็นแหล่งความแปรปรวนร่วมท่ีสามารถอธิบายไดด้ว้ยตวัแปร
ต่างๆ ท่ีน ามาศึกษาร้อยละ 7.745 
 

ตารางที ่4.4 องค์ประกอบที ่2  การมีส่วนร่วมระหว่างบ้าน โรงเรียน และชุมชน 
 

ตัวแปร รายละเอยีดตัวแปร น า้หนักองค์ประกอบ 
G1 มีการจดักิจกรรมท่ีผูป้กครองเข้ามามีส่วนร่วมกับครูและ

นกัเรียนในโรงเรียน 
.820 

G2 สนับสนุนให้ผูป้กครองเป็นผูท่ี้มีส่วนร่วมในการวางแผน
และจดักิจกรรมร่วมกบัโรงเรียน 

.786 

F8 มีการจดักิจกรรมใหผู้เ้รียนเรียนรู้เก่ียวกบัวฒันธรรมผูอ่ื้น .706 

ค่าไอเกน (Eigen Valve) 
Percent of  Variance 

2.230 
7.690 

จากตารางท่ี 4.4 พบว่า องคป์ระกอบดา้นการมีส่วนร่วมระหวา่งบา้น โรงเรียน และชุมชน 
บรรยายได้ด้วยตัวแปร 3 ตัวแปร โดยเรียงล าดับตามความส าคญั ได้แก่ ตัวแปรด้านมีการจัด
กิจกรรมท่ีผูป้กครองเขา้มามีส่วนร่วมกบัครูและนกัเรียนในโรงเรียน สนบัสนุนใหผู้ป้กครองเป็นผูท่ี้
มีส่วนร่วมในการวางแผนและจดักิจกรรมร่วมกบัโรงเรียน และมีการจดักิจกรรมให้ผูเ้รียนเรียนรู้
เก่ียวกบัวฒันธรรมผูอ่ื้น ซ่ึงมีค่าน ้ าหนกัองคป์ระกอบเท่ากบั .820 , .786 และ .706 ตามล าดบั และ
องคป์ระกอบดา้นการมีส่วนร่วมระหวา่งบา้น โรงเรียน และชุมชนน้ีเป็นแหล่งความแปรปรวนร่วม
ท่ีสามารถอธิบายไดด้ว้ยตวัแปรต่างๆ ท่ีน ามาศึกษาร้อยละ 7.690 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

ตารางที ่4.5 องค์ประกอบที ่3 คุณลกัษณะของผู้บริหารการศึกษาปฐมวยั 
 

ตัวแปร รายละเอยีดตัวแปร น า้หนักองค์ประกอบ 
B2 ผูบ้ริหารมีความรู้ความเข้าใจเก่ียวกับการจัดการศึกษาท่ี

ยอมรับความส าคญัทางวฒันธรรมผูเ้รียนทุกคน 
.769 

B3 ผูบ้ริหารมีการประพฤติตนแสดงออกถึงการยอมรับและเห็น
คุณค่าของเพื่อนร่วมงานทุกคน 

.751 

B1 ผูบ้ริหารมีความรู้ ความเขา้ใจเก่ียวกบัการจดัการศึกษาระดบั
ปฐมวยั 

.657 

ค่าไอเกน (Eigen Valve) 
Percent of  Variance 

2.189 
7.549 

จากตารางท่ี 4.5 พบว่า องค์ประกอบด้านคุณลกัษณะของผูบ้ริหารการศึกษาปฐมวยั 
บรรยายได้ด้วยตวัแปร 3 ตวัแปร โดยเรียงล าดับตามความส าคญั ได้แก่ ตวัแปรด้านผูบ้ริหารมี
ความรู้ความเข้าใจเก่ียวกับการจดัการศึกษาท่ียอมรับความส าคญัทางวฒันธรรมผูเ้รียนทุกคน  
ผูบ้ริหารมีการประพฤติตนแสดงออกถึงการยอมรับและเห็นคุณค่าของเพื่อนร่วมงานทุกคน และ
ผูบ้ริหารมีความรู้ ความเขา้ใจเก่ียวกบัการจดัการศึกษาระดบัปฐมวยั ซ่ึงมีค่าน ้ าหนกัองค์ประกอบ
เท่ากบั .769 , .751 และ .657 ตามล าดบั และองค์ประกอบดา้นคุณลกัษณะของผูบ้ริหารการศึกษา
ปฐมวยัน้ีเป็นแหล่งความแปรปรวนร่วมท่ีสามารถอธิบายได้ด้วยตัวแปรต่างๆ ท่ีน ามาศึกษา         
ร้อยละ 7.549 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

ตารางที ่4.6 องค์ประกอบที ่4 นโยบายการจัดการศึกษาปฐมวยั 
 

ตัวแปร รายละเอยีดตัวแปร น า้หนักองค์ประกอบ 
A1 การมีนโยบายการจดัการศึกษาปฐมวยัท่ียอมรับและเห็นความ

ความส าคญัของวฒันธรรมผูเ้รียนทุกคน 
.805 

A2 การจดัให้มีโครงการเก่ียวกบัวฒันธรรมวิถีชีวิตของผูค้นใน
ชุมชนในระดบัชั้นปฐมวยั 

.744 

A3 การจดัให้มีโครงการเก่ียวกบัการเรียนรู้วฒันธรรมอ่ืนๆ อยา่ง
หลากหลาย 

.554 

A4 การจดัใหมี้ภูมิปัญญาทอ้งถ่ินหรือผูรู้้ในทอ้งถ่ินเป็นผูถ่้ายทอด
ความรู้ใหก้บัผูเ้รียนในระดบัปฐมวยั 

.495 

ค่าไอเกน (Eigen Valve) 
Percent of  Variance 

2.153 
7.425 

 
จากตารางท่ี 4.6 พบวา่ องค์ประกอบดา้นนโยบายการจดัการศึกษาปฐมวยั บรรยายไดด้ว้ย

ตวัแปร 4 ตวัแปร โดยเรียงล าดบัตามความส าคญั ไดแ้ก่ ตวัแปรดา้นการมีนโยบายการจดัการศึกษา
ปฐมวยัท่ียอมรับและเห็นความความส าคัญของวฒันธรรมผูเ้รียนทุกคน การจดัให้มีโครงการ
เก่ียวกบัวฒันธรรมวิถีชีวิตของผูค้นในชุมชนในระดบัชั้นปฐมวยั การจดัให้มีโครงการเก่ียวกับ    
การเรียนรู้วฒันธรรมอ่ืนๆ อย่างหลากหลาย และการจดัให้มีภูมิปัญญาทอ้งถ่ินหรือผูรู้้ในทอ้งถ่ิน
เป็นผูถ่้ายทอดความรู้ให้กบัผูเ้รียนในระดบัปฐมวยั ซ่ึงมีค่าน ้ าหนกัองคป์ระกอบเท่ากบั .805 , .744 
.554 และ .495 ตามล าดับ และองค์ประกอบด้านนโยบายการจดัการศึกษาปฐมวัยน้ีเป็นแหล่ง    
ความแปรปรวนร่วมท่ีสามารถอธิบายไดด้ว้ยตวัแปรต่างๆ ท่ีน ามาศึกษาร้อยละ 7.425 

 

 

 

 

 



 

 

ตารางที ่4.7 องค์ประกอบที ่5  การพฒันาผู้เรียน 
 

ตัวแปร รายละเอยีดตัวแปร น า้หนักองค์ประกอบ 
F4 สนับสนุนให้ผู ้ เ รี ยนได้ท า กิ จกรรม ร่วมกับผู ้ อ่ื น ท่ี มี

วฒันธรรมแตกต่างไปจากตนเอง 
.691 

F5 มีการจัดกิจกรรมท่ีผู ้เ รียนได้เรียนรู้การอยู่ร่วมกับผู ้ท่ี มี
วฒันธรรมแตกต่างจากตนเอง 

.650 

F6 มีการจดักิจกรรมท่ีผูเ้รียนได้เรียนรู้เก่ียวกบัวฒันธรรมของ
ตนเอง 

.650 

F3 สนับสนุนให้ผูเ้รียนได้เรียนรู้โดยใช้ภาษาแม่ควบคู่ไปกับ
ภาษาไทยในโรงเรียน 

.480 

ค่าไอเกน (Eigen Valve) 
Percent of  Variance 

2.015 
6.948 

 
จากตารางท่ี 4.7 พบวา่ องคป์ระกอบดา้นการพฒันาผูเ้รียน บรรยายไดด้ว้ยตวัแปร 4 ตวัแปร 

โดยเรียงล าดบัตามความส าคญั ไดแ้ก่ ตวัแปรดา้นสนบัสนุนใหผู้เ้รียนไดท้  ากิจกรรมร่วมกบัผูอ่ื้นท่ีมี
วฒันธรรมแตกต่างไปจากตนเอง มีการจดักิจกรรมท่ีผูเ้รียนไดเ้รียนรู้การอยูร่่วมกบัผูท่ี้มีวฒันธรรม
แตกต่างจากตนเอง มีการจดักิจกรรมท่ีผูเ้รียนไดเ้รียนรู้เก่ียวกบัวฒันธรรมของตนเอง และสนบัสนุน
ให้ผูเ้รียนไดเ้รียนรู้โดยใชภ้าษาแม่ควบคู่ไปกบัภาษาไทยในโรงเรียน ซ่ึงมีค่าน ้ าหนกัองคป์ระกอบ
เท่ากบั .691 , .650 , .650 และ .480 ตามล าดบั และองค์ประกอบดา้นการพฒันาผูเ้รียนน้ีเป็นแหล่ง    
ความแปรปรวนร่วมท่ีสามารถอธิบายไดด้ว้ยตวัแปรต่างๆ ท่ีน ามาศึกษาร้อยละ 6.948   

 

 
 
  
 
 
 
 



 

 

ตารางที ่4.8 องค์ประกอบที ่6  การพฒันาศักยภาพครู  
 

ตัวแปร รายละเอยีดตัวแปร น า้หนักองค์ประกอบ 
D2 มีการพฒันาศกัยภาพครูผูส้อนให้มีความรู้และความเขา้ใจ

เก่ียวกบัการสอนท่ียอมรับและเห็นคุณค่าวฒันธรรมผูเ้รียน 
.792 

D1 มีการให้ครูผูส้อนท่ีใช้ภาษาแม่ของผูเ้รียนเป็นผูส้อนหลัก
หรือสอนร่วมกนั 

.775 

ค่าไอเกน (Eigen Valve) 
Percent of  Variance 

1.766 
6.091 

 

จากตารางท่ี 4.8 พบว่า องค์ประกอบดา้นการพฒันาศกัยภาพครู บรรยายได้ด้วยตวัแปร      
2 ตวัแปร โดยเรียงล าดบัตามความส าคญั ได้แก่ ตวัแปรด้านมีการพฒันาศกัยภาพครูผูส้อนให้มี
ความรู้และความเขา้ใจเก่ียวกบัการสอนท่ียอมรับและเห็นคุณค่าวฒันธรรมผูเ้รียน และมีการให้
ครูผูส้อนท่ีใช้ภาษาแม่ของผูเ้รียนเป็นผูส้อนหลกัหรือสอนร่วมกนั ซ่ึงมีค่าน ้ าหนักองค์ประกอบ
เท่ากับ .792 และ .775 ตามล าดับ และองค์ประกอบด้านการพฒันาศักยภาพครูน้ีเป็นแหล่ง        
ความแปรปรวนร่วมท่ีสามารถอธิบายไดด้ว้ยตวัแปรต่างๆ ท่ีน ามาศึกษาร้อยละ 6.091 

ตารางที ่4.9 องค์ประกอบที ่7  คุณลกัษณะของผู้เรียน 
 

ตัวแปร รายละเอยีดตัวแปร น า้หนักองค์ประกอบ 
F1 สนับสนุนให้ผู ้เ รียนใช้ภาษาแม่ของตนเองให้เข้มแข็งใน

โรงเรียน 
.777 

F2 สนบัสนุนใหผู้เ้รียนไดแ้สดงออกถึงวฒันธรรมตนเอง  .734 
ค่าไอเกน (Eigen Valve) 

Percent of  Variance 
1.693 
5.722 

จากตารางท่ี 4.9 พบว่า องค์ประกอบดา้นคุณลกัษณะของผูเ้รียน บรรยายได้ด้วยตวัแปร      
2 ตวัแปร โดยเรียงล าดบัตามความส าคญั ไดแ้ก่ ตวัแปรด้านสนับสนุนให้ผูเ้รียนใช้ภาษาแม่ของ
ตนเองให้เขม้แข็งในโรงเรียน และสนบัสนุนให้ผูเ้รียนได้แสดงออกถึงวฒันธรรมตนเอง  ซ่ึงมีค่า
น ้าหนกัองคป์ระกอบเท่ากบั .777 และ .734 ตามล าดบั และองคป์ระกอบดา้นคุณลกัษณะของผูเ้รียน 
น้ีเป็นแหล่งความแปรปรวนร่วมท่ีสามารถอธิบายไดด้ว้ยตวัแปรต่างๆ ท่ีน ามาศึกษาร้อยละ 5.722 



 

 

ตารางที ่4.10 องค์ประกอบที ่8  การน านโยบายสู่การปฏิบัติ 
 

ตัวแปร รายละเอยีดตัวแปร น า้หนักองค์ประกอบ 
B5 ผูบ้ริหารประกาศนโยบายการจดัการศึกษาปฐมวยัและยอมรับ

และเห็นคุณค่าวฒันธรรมผูเ้รียนทุกคน 
.812 

B4 ผูบ้ริหารมีการประพฤติแสดงตนถึงการยอมรับและเห็นคุณค่า
วฒันธรรมผูเ้รียนทุกคน 

.808 

ค่าไอเกน (Eigen Valve) 
Percent of  Variance 

1.659 
5.722 

จากตารางท่ี 4.10 พบว่า องค์ประกอบด้านการน านโยบายสู่การปฏิบติับรรยายได้ด้วย       
ตวัแปร 2 ตวัแปร โดยเรียงล าดบัตามความส าคญั ได้แก่ ตวัแปรด้านผูบ้ริหารประกาศนโยบาย     
การจัดการศึกษาปฐมวยัและยอมรับและเห็นคุณค่าวฒันธรรมผู ้เรียนทุกคน และผู ้บริหารมี          
การประพฤติแสดงตนถึงการยอมรับและเห็นคุณค่าวฒันธรรมผูเ้รียนทุกคน ซ่ึงมีค่าน ้ าหนัก
องค์ประกอบเท่ากบั .812 และ .808 ตามล าดบั และองค์ประกอบดา้นการน านโยบายสู่การปฏิบติั    
น้ีเป็นแหล่งความแปรปรวนร่วมท่ีสามารถอธิบายไดด้ว้ยตวัแปรต่างๆ ท่ีน ามาศึกษาร้อยละ 5.722 

ตารางที ่4.11 องค์ประกอบที ่9  การเสริมสร้างอตัลกัษณ์ผู้เรียน 
 

ตัวแปร รายละเอยีดตัวแปร น า้หนักองค์ประกอบ 
C2 มีการจดัใหผู้เ้รียน เรียนรู้ในเร่ืองท่ีเป็นเร่ืองราวทัว่ไป .590 
C1 มีการจดัใหผู้เ้รียน เรียนรู้ในเรืองท่ีเก่ียวกบัอตัลกัษณ์ของตนเอง .510 
B6 ผูบ้ริหารด าเนินการตามนโยบายการจัดการศึกษาปฐมวยัท่ี

ยอมรับและเห็นคุณค่าวฒันธรรมผูเ้รียนทุกคน 
.497 

ค่าไอเกน (Eigen Valve) 
Percent of  Variance 

1.447 
4.988 

จากตารางท่ี 4.11 พบว่า องค์ประกอบดา้นการเสริมสร้างอตัลกัษณ์ผูเ้รียนบรรยายไดด้ว้ย  
ตวัแปร 3 ตวัแปร โดยเรียงล าดับตามความส าคญั ไดแ้ก่ ตวัแปรดา้นมีการจดัให้ผูเ้รียน เรียนรู้ใน
เร่ืองท่ีเป็นเร่ืองราวทัว่ไป  มีการจดัให้ผูเ้รียน เรียนรู้ในเรืองท่ีเก่ียวกบัอตัลกัษณ์ของตนเอง และ
ผูบ้ริหารด าเนินการตามนโยบายการจดัการศึกษาปฐมวยัท่ียอมรับและเห็นคุณค่าวฒันธรรมผูเ้รียน
ทุกคน ซ่ึงมีค่าน ้ าหนักองค์ประกอบเท่ากบั .590 , .510  และ .497 ตามล าดบั และองค์ประกอบ    



 

 

ดา้นการเสริมสร้างอตัลกัษณ์ผูเ้รียนน้ีเป็นแหล่งความแปรปรวนร่วมท่ีสามารถอธิบายไดด้ว้ยตวัแปร
ต่างๆ ท่ีน ามาศึกษาร้อยละ 4.988  
 

ตอนที่  2  ตัวช้ีวัดด้านการบริหารจัดการการศึกษาระดับปฐมวัยตามแนวคิดสันติศึกษาในสาม    
จังหวดัชายแดนภาคใต้ 

 

ผูว้ิจยัเก็บรวบรวมขอ้มูลเพื่อการจดัท าตวัช้ีวดัดา้นการบริหารจดัการการศึกษาปฐมวยัตาม
แนวคิดสันติศึกษาในสามจงัหวดัชายแดนภาคใตจ้ากบุคลากรดา้นการบริหารจดัการการศึกษาใน
สถานศึกษาท่ีเปิดสอนระดับปฐมวยัในสังกัดส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาในพื้นท่ี 3 จังหวดั
ชายแดนภาคใต ้โดยการสัมภาษณ์เชิงลึก จ านวน 12 คน และผูป้กครองเด็กปฐมวยัในพื้นท่ีสาม
จงัหวดัชายแดนภาคใต ้จ านวน 9 คน เม่ือจดัท าเป็นตวัช้ีวดัเรียบร้อยแลว้หาประสิทธิภาพตวัช้ีวดั
ดว้ยการพิจารณาจากผูท้รงคุณวุฒิดา้นการบริหารการศึกษา 2 ท่าน ดา้นศาสนาและวฒันธรรมสาม
จงัหวดัชายแดนภาคใต ้4 ท่าน และดา้นการศึกษาปฐมวยั 2 ท่าน รวม 8 ท่าน ปรากฏผลการวิจยั คือ
ไดอ้งคป์ระกอบตวับ่งช้ีทั้งส้ิน 9 องคป์ระกอบ ดงัน้ี 

1. การจดัการเรียนรู้ 

 1.1 การเรียนรู้โดยใชภ้าษาแม่เป็นฐาน 

1.2 การเรียนรู้โดยใชว้รรณกรรมเป็นฐาน 

1.3 การประเมินผลตามสภาพจริง 
1.4 การใชว้สัดุทอ้งถ่ินเป็นส่ือการเรียนรู้ 

2. การมีส่วนร่วมระหวา่งบา้น โรงเรียน และชุมชน 

2.1 กิจกรรมการมีส่วนร่วมระหวา่งบา้น โรงเรียน และชุมชน 

2.2 การมีส่วนร่วมของผูป้กครองและชุมชนในการวางแผน ก าหนดนโยบาย และการจดั
กิจกรรมร่วมกบัโรงเรียน 

2.3 กิจกรรมการเรียนรู้เก่ียวกบัวฒันธรรมอ่ืนๆ 

3. คุณลกัษณะของผูบ้ริหารการศึกษาปฐมวยั 
3.1 ความรู้ ความเขา้ใจเก่ียวกับการจดัการศึกษาท่ียอมรับและเห็นคุณค่าในวฒันธรรม

ผูเ้รียน 

3.2 การประพฤติตนท่ีแสดงออกถึงการยอมรับและเห็นคุณค่าของทุกคน 



 

 

3.3 ความรู้ ความเขา้ใจเก่ียวกบัการจดัการศึกษาระดบัปฐมวยั 

4. นโยบายการจดัการศึกษาปฐมวยั 
4.1 นโยบายการจดัการศึกษาระดบัปฐมวยัท่ียอมรับและเห็นคุณค่าวฒันธรรมผูเ้รียน 

4.2 โครงการ/กิจกรรมระดบัการศึกษาปฐมวยัเก่ียวกบัการเรียนรู้วถีิชีวิต วฒันธรรมชุมชน 

4.3 โครงการ/กิจกรรมระดบัการศึกษาปฐมวยัมีกิจกรรมเก่ียวกบัวิถีชีวิตและวฒันธรรม
หลากหลาย 

4.4 ภูมิปัญญาทอ้งถ่ินหรือผูรู้้ในทอ้งถ่ินเป็นผูถ่้ายทอดความรู้ใหก้บัผูเ้รียนระดบัปฐมวยั 

5. การพฒันาผูเ้รียน 

 5.1 การเรียนรู้ร่วมกบัผูร่้วมกบัผูท่ี้มีวฒันธรรมท่ีแตกต่างจากตนเอง 
5.2 การเรียนรู้เก่ียวกบัวฒันธรรมท่ีแตกต่างไปจากตนเอง 
5.3 การเรียนรู้เก่ียวกบัวฒันธรรมตนเอง 
5.4 การเรียนรู้โดยใชภ้าษาแม่ควบคู่กบัภาษาไทยในโรงเรียน 

6. การพฒันาศกัยภาพครู 
6.1 ความรู้ ความเขา้ใจเก่ียวกบัการจดัการเรียนรู้ท่ียอมรับและเห็นคุณค่าในวฒันธรรม

ผูเ้รียน 

6.2 การใชภ้าษาแม่ของผูเ้รียนเป็นฐานจดัการเรียนรู้ 

7. คุณลกัษณะของผูเ้รียน 

7.1 การใชภ้าษาแม่เป็นฐานในการเรียนรู้ 
7.2 การประพฤติตนเองแสดงถึงวฒันธรรมของตนเอง 

8. การน านโยบายสู่การปฏิบติั 
8.1 การส่ือสารนโยบายการจดัการศึกษาระดบัปฐมวยัท่ียอมรับวฒันธรรมผูเ้รียน 

8.2 ผูบ้ริหารประพฤติตนแสดงถึงการยอมรับและเห็นคุณค่าวฒันธรรมผูเ้รียน 

9. การเสริมสร้างอตัลกัษณ์ผูเ้รียน  

9.1 การเรียนรู้ในเร่ืองราวทัว่ไป 

9.2 การเรียนรู้ในเร่ืองราวท่ีเป็นอตัลกัษณ์ตนเอง 
9.3 การขยายผลนโยบายการจดัการศึกษาระดบัปฐมวยัท่ียอมรับและเห็นคุณค่าวฒันธรรม

ผูเ้รียนทุกคน 



 

 

บทที ่ 5 
สรุป อภปิรายผล และข้อเสนอแนะ 

 
 

การศึกษาวิจยัเร่ือง “การพฒันาตวัช้ีวดัของการบริหารจดัการการศึกษาระดบัปฐมวยัตาม
แนวคิดสันติศึกษาในสามจงัหวดัชายแดนภาคใต้” ผูว้ิจยัไดส้รุปผลการวิจยั อภิปรายผลการวิจยั 
และขอ้เสนอแนะ ดงัน้ี  
 

สรุปผลการวจัิย 

 การวจิยัน้ีผูว้ิจยัไดเ้สนอผลการวจิยัเป็น 2 ตอน ดงัน้ี 

ตอนท่ี 1 องค์ประกอบของการบริหารจดัการการศึกษาปฐมวยัตามแนวคิดสันติศึกษาใน
สามจงัหวดัชายแดนภาคใต ้

1. ความสัมพนัธ์ระหวา่งตวัแปรท่ีศึกษา 

ตวัแปรส่วนใหญ่มีความสัมพนัธ์กนัอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั 0.05 เม่ือพิจารณาค่า
ดชันีไกเซอร์-ไมเยอร์-ออลคิน มีค่าเท่ากบั .758 ซ่ึงมีค่ามากกว่า .5 แสดงว่าตวัแปรทุกตวัมีความ
เหมาะสมในการน าไปวิเคราะห์องค์ประกอบได้ และเม่ือท าการทดสอบ Bartlett’s Test of 
Sphericity พบว่า มีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 แสดงวา่ตวัแปรมีความสัมพนัธ์กนัมากพอท่ีจะ
วเิคราะห์องคป์ระกอบได ้  

2. องค์ประกอบท่ีสัมพนัธ์กบัการบริหารจดัการการศึกษาระดบัปฐมวยัตามแนวคิดสันติศึกษาใน
สามจงัหวดัชายแดนภาคใต ้

องคป์ระกอบส าคญัท่ีสัมพนัธ์กบัการบริหารจดัการการศึกษาปฐมวยัตามแนวคิดสันติศึกษา
ในสามจังหวัดชายแดนภาคใต้ท่ีมีค่าไอเกนมากกว่า  1 และเป็นองค์ประกอบท่ีมีน ้ าหนัก
องค์ประกอบตวัแปรเกินกว่า 0.45 มีจ  านวน 9 องค์ประกอบ โดยองค์ประกอบทั้ง 9 องค์ประกอบ 
สามารถอธิบายความแปรปรวนของตวัแปรทั้งหมดได้ร้อยละ 59.997 และทั้ง 9 องค์ประกอบ         
มีค่าไอเกน คิดเป็น 2.246 , 2.230 , 2.189 , 2.153 , 2.015 , 1.766 , 1.693 , 1.693 และ 1.447 
ตามล าดบั ซ่ึงแต่ละองค์ประกอบสามารถอธิบายความแปรปรวนของตวัแปรทั้งหมดได้ร้อยละ 
7.745 , 7.690 , 7.549 , 7.425 , 6.948 , 6.091 , 5.840 , 5.722 และ 4.988 ตามล าดบั  



 

 

องค์ประกอบดา้นการจดัการเรียนรู้ บรรยายไดด้ว้ยตวัแปร 4 ตวัแปร โดยเรียงล าดบัตาม
ความส าคญั ไดแ้ก่ ตวัแปรดา้นมีการให้ผูเ้รียนเรียนรู้โดยใชภ้าษาแม่เป็นฐาน มีการให้ผูเ้รียนโดยใช้
วรรณกรรมเป็นฐาน มีการประเมินผลตามสภาพจริง และมีการใชส่ื้อการสอน จากวสัดุทอ้งถ่ิน ซ่ึงมี
ค่าน ้ าหนักองค์ประกอบเท่ากบั .749 , .694 , .688 และ .525 ตามล าดบัและองค์ประกอบด้าน       
การจดัการเรียนรู้น้ีเป็นแหล่งความแปรปรวนร่วมท่ีสามารถอธิบายได้ด้วยตวัแปรต่างๆ ท่ีน ามา
ศึกษาร้อยละ 7.745 

องคป์ระกอบดา้นการมีส่วนร่วมระหว่างบา้น โรงเรียน และชุมชน บรรยายไดด้ว้ยตวัแปร 
3 ตวัแปร โดยเรียงล าดบัตามความส าคญั ไดแ้ก่ ตวัแปรดา้นมีการจดักิจกรรมท่ีผูป้กครองเขา้มามี
ส่วนร่วมกบัครูและนกัเรียนในโรงเรียน สนบัสนุนให้ผูป้กครองเป็นผูท่ี้มีส่วนร่วมในการวางแผน
และจดักิจกรรมร่วมกบัโรงเรียน และมีการจดักิจกรรมให้ผูเ้รียนเรียนรู้เก่ียวกบัวฒันธรรมผูอ่ื้น ซ่ึงมี
ค่าน ้ าหนกัองค์ประกอบเท่ากบั .820 , .786 และ .706 ตามล าดบั และองคป์ระกอบดา้นการมีส่วน
ร่วมระหว่างบา้น โรงเรียน และชุมชนน้ีเป็นแหล่งความแปรปรวนร่วมท่ีสามารถอธิบายได้ด้วย     
ตวัแปรต่างๆ ท่ีน ามาศึกษาร้อยละ 7.690 

องค์ประกอบด้านคุณลักษณะของผูบ้ริหารการศึกษาปฐมวยั  บรรยายได้ด้วยตัวแปร           
3 ตวัแปร โดยเรียงล าดบัตามความส าคญั ไดแ้ก่ ตวัแปรดา้นผูบ้ริหารมีความรู้ความเขา้ใจเก่ียวกบั   
การจดัการศึกษาท่ียอมรับความส าคญัทางวฒันธรรมผูเ้รียนทุกคน ผูบ้ริหารมีการประพฤติตน
แสดงออกถึงการยอมรับและเห็นคุณค่าของเพื่อนร่วมงานทุกคน และผูบ้ริหารมีความรู้ ความเขา้ใจ
เก่ียวกบัการจดัการศึกษาระดบัปฐมวยั ซ่ึงมีค่าน ้ าหนกัองค์ประกอบเท่ากบั .769 , .751 และ .657 
ตามล าดับ และองค์ประกอบด้านคุณลักษณะของผูบ้ริหารการศึกษาปฐมวยัน้ีเป็นแหล่งความ
แปรปรวนร่วมท่ีสามารถอธิบายไดด้ว้ยตวัแปรต่างๆ ท่ีน ามาศึกษาร้อยละ 7.549 

องค์ประกอบด้านนโยบายการจัดการศึกษาปฐมวยั  บรรยายได้ด้วยตวัแปร 4 ตัวแปร       
โดยเรียงล าดบัตามความส าคญั ไดแ้ก่ ตวัแปรดา้นการมีนโยบายการจดัการศึกษาปฐมวยัท่ียอมรับ
และเห็นความความส าคญัของวฒันธรรมผูเ้รียนทุกคน การจดัให้มีโครงการเก่ียวกบัวฒันธรรมวิถี
ชีวิตของผูค้นในชุมชนในระดบัชั้นปฐมวยั การจดัให้มีโครงการเก่ียวกบัการเรียนรู้วฒันธรรมอ่ืนๆ 
อย่างหลากหลาย และการจดัให้มีภูมิปัญญาทอ้งถ่ินหรือผูรู้้ในทอ้งถ่ินเป็นผูถ่้ายทอดความรู้ให้กบั
ผูเ้รียนในระดบัปฐมวยั ซ่ึงมีค่าน ้ าหนกัองค์ประกอบเท่ากบั .805 , .744 .554 และ .495 ตามล าดบั 
และองคป์ระกอบดา้นนโยบายการจดัการศึกษาปฐมวยัน้ีเป็นแหล่งความแปรปรวนร่วมท่ีสามารถ
อธิบายไดด้ว้ยตวัแปรต่างๆ ท่ีน ามาศึกษาร้อยละ 7.425 



 

 

องค์ประกอบดา้นการพฒันาผูเ้รียน บรรยายไดด้ว้ยตวัแปร 4 ตวัแปร โดยเรียงล าดบัตาม
ความส าคัญ ได้แก่ ตัวแปรด้านสนับสนุนให้ผูเ้รียนได้ท ากิจกรรมร่วมกับผูอ่ื้นท่ีมีวฒันธรรม
แตกต่างไปจากตนเอง มีการจดักิจกรรมท่ีผูเ้รียนไดเ้รียนรู้การอยูร่่วมกบัผูท่ี้มีวฒันธรรมแตกต่างจาก
ตนเอง มีการจดักิจกรรมท่ีผูเ้รียนไดเ้รียนรู้เก่ียวกบัวฒันธรรมของตนเอง และสนบัสนุนให้ผูเ้รียนได้
เรียนรู้โดยใชภ้าษาแม่ควบคู่ไปกบัภาษาไทยในโรงเรียน ซ่ึงมีค่าน ้ าหนกัองคป์ระกอบเท่ากบั .691 , 
.650 , .650 และ .480 ตามล าดบั และองคป์ระกอบดา้นการพฒันาผูเ้รียนน้ีเป็นแหล่งความแปรปรวน
ร่วมท่ีสามารถอธิบายไดด้ว้ยตวัแปรต่างๆ ท่ีน ามาศึกษาร้อยละ 6.948   

องคป์ระกอบดา้นการพฒันาศกัยภาพครู บรรยายไดด้ว้ยตวัแปร 2 ตวัแปร โดยเรียงล าดบั
ตามความส าคญั ได้แก่ ตวัแปรด้านมีการพฒันาศกัยภาพครูผูส้อนให้มีความรู้และความเข้าใจ
เก่ียวกบัการสอนท่ียอมรับและเห็นคุณค่าวฒันธรรมผูเ้รียน และมีการให้ครูผูส้อนท่ีใชภ้าษาแม่ของ
ผูเ้รียนเป็นผูส้อนหลักหรือสอนร่วมกัน ซ่ึงมีค่าน ้ าหนักองค์ประกอบเท่ากับ .792 และ .775 
ตามล าดบั และองคป์ระกอบดา้นการพฒันาศกัยภาพครูน้ีเป็นแหล่งความแปรปรวนร่วมท่ีสามารถ
อธิบายไดด้ว้ยตวัแปรต่างๆ ท่ีน ามาศึกษาร้อยละ 6.091 

องค์ประกอบดา้นคุณลกัษณะของผูเ้รียน บรรยายไดด้ว้ยตวัแปร 2 ตวัแปร โดยเรียงล าดบั
ตามความส าคัญ ได้แก่ ตัวแปรด้านสนับสนุนให้ผูเ้รียนใช้ภาษาแม่ของตนเองให้เข้มแข็งใน
โรงเรียน และสนบัสนุนให้ผูเ้รียนไดแ้สดงออกถึงวฒันธรรมตนเอง ซ่ึงมีค่าน ้ าหนกัองค์ประกอบ
เท่ากับ .777 และ .734 ตามล าดับ และองค์ประกอบด้านคุณลักษณะของผู ้เรียนน้ีเป็นแหล่ง       
ความแปรปรวนร่วมท่ีสามารถอธิบายไดด้ว้ยตวัแปรต่างๆ ท่ีน ามาศึกษาร้อยละ 5.722 

องค์ประกอบด้านการน านโยบายสู่การปฏิบัติบรรยายได้ด้วยตัวแปร 2 ตัวแปร               
โดยเรียงล าดบัตามความส าคญั ไดแ้ก่ ตวัแปรดา้นผูบ้ริหารประกาศนโยบายการจดัการศึกษาปฐมวยั
และยอมรับและเห็นคุณค่าวฒันธรรมผูเ้รียนทุกคน และผูบ้ริหารมีการประพฤติแสดงตนถึง        
การยอมรับและเห็นคุณค่าวฒันธรรมผูเ้รียนทุกคน ซ่ึงมีค่าน ้ าหนกัองค์ประกอบเท่ากบั .812 และ 
.808 ตามล าดบั และองคป์ระกอบดา้นการน านโยบายสู่การปฏิบติัน้ีเป็นแหล่งความแปรปรวนร่วม
ท่ีสามารถอธิบายไดด้ว้ยตวัแปรต่างๆ ท่ีน ามาศึกษาร้อยละ 5.722 

องค์ประกอบด้านการเสริมสร้างอัตลักษณ์ผู ้เรียนบรรยายได้ด้วยตัวแปร 3 ตัวแปร           
โดยเรียงล าดบัตามความส าคญั ไดแ้ก่ ตวัแปรดา้นมีการจดัให้ผูเ้รียน เรียนรู้ในเร่ืองท่ีเป็นเร่ืองราว
ทัว่ไป  มีการจดัใหผู้เ้รียน เรียนรู้ในเรืองท่ีเก่ียวกบัอตัลกัษณ์ของตนเอง และผูบ้ริหารด าเนินการตาม
นโยบายการจดัการศึกษาปฐมวยัท่ียอมรับและเห็นคุณค่าวฒันธรรมผูเ้รียนทุกคน ซ่ึงมีค่าน ้ าหนกั



 

 

องค์ประกอบเท่ากับ .590 , .510  และ .497 ตามล าดับ และองค์ประกอบด้านการเสริมสร้าง           
อตัลกัษณ์ผูเ้รียนน้ีเป็นแหล่งความแปรปรวนร่วมท่ีสามารถอธิบายไดด้ว้ยตวัแปรต่างๆ ท่ีน ามาศึกษา
ร้อยละ 4.988  

ตอนท่ี  2 ตวัช้ีวดัดา้นการบริหารจดัการการศึกษาระดบัปฐมวยัตามแนวคิดสันติศึกษาใน
สามจงัหวดัชายแดนภาคใต ้

ผูว้ิจยัเก็บรวบรวมขอ้มูลเพื่อการจดัท าตวัช้ีวดัดา้นการบริหารจดัการการศึกษาปฐมวยัตาม
แนวคิดสันติศึกษาในสามจงัหวดัชายแดนภาคใตจ้ากบุคลากรดา้นการบริหารจดัการการศึกษาใน
สถานศึกษาท่ีเปิดสอนระดับปฐมวยัในสังกัดส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาในพื้นท่ี 3 จังหวดั
ชายแดนภาคใต ้โดยการสัมภาษณ์เชิงลึก จ านวน 12 คน และผูป้กครองเด็กปฐมวยัในพื้นท่ีสาม
จงัหวดัชายแดนภาคใต ้จ านวน 9 คน เม่ือจดัท าเป็นตวัช้ีวดัเรียบร้อยแลว้หาประสิทธิภาพตวัช้ีวดั
ด้วยการพิจารณาจากผูท้รงคุณวุฒิด้านการบริหารการศึกษา 2 ท่าน ด้านศาสนาอิสลาม 2 ท่าน     
ดา้นศาสนาพุทธ 2 ท่าน และด้านการศึกษาปฐมวยั 2 ท่าน รวม 8 ท่าน ปรากฏผลการวิจยั คือได้
องคป์ระกอบองคป์ระกอบทั้งส้ิน 9 องคป์ระกอบ ดงัน้ี 

1. การจดัการเรียนรู้ 

 1.1 การเรียนรู้โดยใชภ้าษาแม่เป็นฐาน 

1.2 การเรียนรู้โดยใชว้รรณกรรมเป็นฐาน 

1.3 การประเมินผลตามสภาพจริง 
1.4 การใชว้สัดุทอ้งถ่ินเป็นส่ือการเรียนรู้ 

2. การมีส่วนร่วมระหวา่งบา้น โรงเรียน และชุมชน 

2.1 กิจกรรมการมีส่วนร่วมระหวา่งบา้น โรงเรียน และชุมชน 

2.2 การมีส่วนร่วมของผูป้กครองและชุมชนในการวางแผน ก าหนดนโยบาย และการจดั
กิจกรรมร่วมกบัโรงเรียน 

2.3 กิจกรรมการเรียนรู้เก่ียวกบัวฒันธรรมอ่ืนๆ 

3. คุณลกัษณะของผูบ้ริหารการศึกษาปฐมวยั 
3.1 ความรู้ ความเขา้ใจเก่ียวกับการจดัการศึกษาท่ียอมรับและเห็นคุณค่าในวฒันธรรม

ผูเ้รียน 

3.2 การประพฤติตนท่ีแสดงออกถึงการยอมรับและเห็นคุณค่าของทุกคน 



 

 

3.3 ความรู้ ความเขา้ใจเก่ียวกบัการจดัการศึกษาระดบัปฐมวยั 

4. นโยบายการจดัการศึกษาปฐมวยั 
4.1 นโยบายการจดัการศึกษาระดบัปฐมวยัท่ียอมรับและเห็นคุณค่าวฒันธรรมผูเ้รียน 

4.2 โครงการและกิจกรรมระดบัการศึกษาปฐมวยัเก่ียวกบัการเรียนรู้วิถีชีวิต วฒันธรรม
ชุมชน 

4.3 โครงการและกิจกรรมระดบัการศึกษาปฐมวยัมีกิจกรรมเก่ียวกบัวิถีชีวิตและวฒันธรรม
หลากหลาย 

4.4 ภูมิปัญญาทอ้งถ่ินหรือผูรู้้ในทอ้งถ่ินเป็นผูถ่้ายทอดความรู้ใหก้บัผูเ้รียนระดบัปฐมวยั 

5. การพฒันาผูเ้รียน 

 5.1 การเรียนรู้ร่วมกบัผูท่ี้มีวฒันธรรมท่ีแตกต่างจากตนเอง 
5.2 การเรียนรู้เก่ียวกบัวฒันธรรมท่ีแตกต่างไปจากตนเอง 
5.3 การเรียนรู้เก่ียวกบัวฒันธรรมตนเอง 
5.4 การเรียนรู้โดยใชภ้าษาแม่ควบคู่กบัภาษาไทยในโรงเรียน 

6. การพฒันาศกัยภาพครู 
6.1 ความรู้ ความเขา้ใจเก่ียวกบัการจดัการเรียนรู้ท่ียอมรับและเห็นคุณค่าในวฒันธรรม

ผูเ้รียน 

6.2 การใชภ้าษาแม่ของผูเ้รียนเป็นฐานจดัการเรียนรู้ 

7. คุณลกัษณะของผูเ้รียน 

7.1 การใชภ้าษาแม่เป็นฐานในการเรียนรู้ 
7.2 การประพฤติตนแสดงถึงวฒันธรรมของตนเอง 

8. การน านโยบายสู่การปฏิบติั 
8.1 การส่ือสารนโยบายการจดัการศึกษาระดบัปฐมวยัท่ียอมรับวฒันธรรมผูเ้รียน 

8.2 ผูบ้ริหารประพฤติตนแสดงถึงการยอมรับและเห็นคุณค่าวฒันธรรมผูเ้รียน 

9. การเสริมสร้างอตัลกัษณ์ผูเ้รียน  

9.1 การเรียนรู้ในเร่ืองราวทัว่ไป 

9.2 การเรียนรู้ในเร่ืองราวท่ีเป็นอตัลกัษณ์ตนเอง 



 

 

9.3 การขยายผลนโยบายการจดัการศึกษาระดบัปฐมวยัท่ียอมรับและเห็นคุณค่าวฒันธรรม
ผูเ้รียนทุกคน 
 

อภิปรายผล 

 

การศึกษาวิจยัเร่ือง “การพฒันาตวัช้ีวดัของการบริหารจดัการการศึกษาระดบัปฐมวยัตาม
แนวคิดสันติศึกษาในสามจงัหวดัชายแดนภาคใต้” ปรากฏผลการวิจยั คือ ได้องค์ประกอบดา้น     
การบริหารจดัการการศึกษาระดบัปฐมวยัตามแนวคิดสันติศึกษาในสามจงัหวดัชายแดนภาคใต้     
ไดเ้ป็น 9 องคป์ระกอบ ประกอบดว้ย การจดัการเรียนรู้ การมีส่วนร่วมระหวา่งบา้น โรงเรียน และ
ชุมชน คุณลกัษณะของผูบ้ริหารการศึกษาปฐมวยั นโยบายการจดัการศึกษาปฐมวยั การพฒันา
ผู ้เ รียน การพัฒนาศักยภาพครู คุณลักษณะของผู ้เ รียน การน านโยบายสู่การปฏิบัติ  และ                
การเสริมสร้างอตัลกัษณ์ของผูเ้รียนซ่ึงในแต่องคป์ระกอบมีจุดรวม คือ การยอมรับและเห็นคุณค่าใน
วฒันธรรมของผู ้เ รียนพร้อมๆกับการยอมรับและเห็นคุณค่าในวัฒนธรรมของผู ้อ่ืนโดยใน
องคป์ระกอบท่ี 1 การจดัการเรียนรู้ องคป์ระกอบยอ่ยท่ีสอดคลอ้งคือการเรียนรู้โดยใชภ้าษาแม่เป็น
ฐาน องค์ประกอบท่ี 2 การมีส่วนร่วมระหว่างบ้าน โรงเรียน และชุมชน องค์ประกอบย่อยท่ี
สอดคล้อง คือ มีกิจกรรมการเรียนรู้เก่ียวกับวฒันธรรมอ่ืนๆ องค์ประกอบท่ี 3 คุณลักษณะของ
ผูบ้ริหารการศึกษาปฐมวยั มีองค์ประกอบย่อยท่ีสอดคล้อง 2 องค์ประกอบย่อย คือ ความรู้        
ความเข้าใจเก่ียวกับการจัดการศึกษาท่ียอมรับและเห็นคุณค่าในวฒันธรรมของผู ้เรียนและ            
การประพฤติตนท่ีแสดงออกถึงการยอมรับและเห็นคุณค่าของทุกคน องค์ประกอบท่ี 4 นโยบาย  
การจัดการศึกษาปฐมวยั ทุกองค์ประกอบย่อยล้วนสอดคล้องประกอบด้วย นโยบายการจัด
การศึกษาระดบัปฐมวยัท่ียอมรับและเห็นคุณค่าวฒันธรรมผูเ้รียน โครงการและกิจกรรมระดับ
การศึกษาปฐมวยัเก่ียวกบัการเรียนรู้วถีิชีวติ วฒันธรรมชุมชน โครงการและกิจกรรมระดบัการศึกษา
ปฐมวยัมีกิจกรรมเก่ียวกับวิถีชีวิตและวฒันธรรมหลากหลาย และภูมิปัญญาทอ้งถ่ินหรือผูรู้้ใน
ท้องถ่ินเป็นผูถ่้ายทอดความรู้ให้กับผูเ้รียนระดับปฐมวยั องค์ประกอบท่ี 5 การพัฒนาผูเ้รียน           
ทุกองคป์ระกอบยอ่ยลว้นสอดคลอ้ง ประกอบดว้ย การเรียนรู้ร่วมกบัผูท่ี้มีวฒันธรรมท่ีแตกต่างจาก
ตนเอง การเรียนรู้เก่ียวกบัวฒันธรรมท่ีแตกต่างไปจากตนเอง การเรียนรู้เก่ียวกบัวฒันธรรมตนเอง 
และการเรียนรู้   โดยใชภ้าษาแม่ควบคู่กบัภาษาไทยในโรงเรียน องคป์ระกอบ 6 การพฒันาศกัยภาพ
ครูทุกองคป์ระกอบยอ่ยลว้นสอดคลอ้งประกอบดว้ย ความรู้ ความเขา้ใจเก่ียวกบัการจดัการเรียนรู้ท่ี
ยอมรับและเห็นคุณค่าในวฒันธรรมผูเ้รียน และการใช้ภาษาแม่ของผูเ้รียนเป็นฐานจดัการเรียนรู้ 
องคป์ระกอบท่ี 7 คุณลกัษณะของผูเ้รียนทุกองค์ประกอบย่อยลว้นสอดคลอ้งประกอบดว้ย การใช้



 

 

ภาษาแม่เป็นฐานการเรียนรู้และการประพฤติตนแสดงถึงวฒันธรรมของตนเอง องค์ประกอบ 8    
การน านโยบายสู่การปฏิบติั ทุกองคป์ระกอบยอ่ยลว้นสอดคลอ้งประกอบดว้ย การส่ือสารนโยบาย
การจัดการศึกษาระดับปฐมวยัท่ียอมรับวฒันธรรมผูเ้รียนและผูบ้ริหารประพฤติตนแสดงถึง         
การยอมรับและเห็นคุณค่าวฒันธรรมผูเ้รียน และองค์ประกอบท่ี 9 การเสริมสร้างอตัลกัษณ์ผูเ้รียน   
มีองค์ประกอบย่อย 2 องค์ประกอบย่อยท่ีสอดคล้อง ประกอบด้วย การเรียนรู้ในเร่ืองราวท่ีเป็น      
อตัลกัษณ์ตนเองและการขยายผลนโยบายการจดัการการศึกษาระดบัปฐมวยัท่ียอมรับและเห็นคุณค่า
วฒันธรรมผูเ้รียนทุกคน 

ความสอดคลอ้งขององคป์ระกอบทุกตวักบัแนวคิดสันติศึกษาท่ีมุ่งเนน้การยอมรับและเห็น
คุณค่าในวฒันธรรมของผูเ้รียน และวฒันธรรมของผูอ่ื้นสามารถอธิบายไดว้่าเด็กปฐมวยัในสังคม           
พหุวฒันธรรมสามจงัหวดัชายแดนภาคใต ้เติบโตข้ึนท่ามกลางความหลากหลายทางวฒันธรรมของ
ผูค้นจากสามกลุ่มหลักนั่น คือ ชาวไทยพุทธ  ชาวไทยเช้ือสายจีน และชาวไทยมุสลิม ซ่ึงเป็น
ประชากรส่วนใหญ่เด็ก ๆ เหล่าน้ีมาโรงเรียนพร้อมกบัประวติัศาสตร์ ทศันคติทางสังคม ความคิด
ความเช่ือท่ีได้รับการหล่อหลอมมาจากกลุ่มของตนเอง เม่ือการสอนของครูไม่ได้ส่งเสริม            
การยอมรับและเห็นคุณค่าในตนเองและผูอ่ื้นน าไปสู่เกิดความขดัแยง้ในการอยู่ร่วมกนั ซ่ึงผลของ
ความขัดแยง้ก็คือ ความรุนแรง ดังเช่นปัญหาของสามจังหวดัชายแดนภาคใต้ ซ่ึงเต็มไปด้วย
ความรู้สึกขาดความอดทน อดกลั้น หรือขันติธรรม ระหว่างกลุ่มคนท่ีมีความแตกต่างกันทาง       
เช้ือชาติ ศาสนา ภาษา ดว้ยเหตุน้ีการละเมิดสิทธิมนุษยชนของทั้งสองฝ่ายจึงเกิดข้ึน และน าไปสู่
ความขดัแยง้ ความรุนแรง อนัเป็นจกัรของความชัว่ร้าย ท่ียากจะหาจุดยุติได ้(สุรินทร์  พิศสุวรรณ, 
2527 อา้งถึงในเสาวนีย ์ จิตตห์มวด , 2531) ซ่ึงความขดัแยง้และความรุนแรงก็ไดเ้กิดข้ึนในทุกสังคม    
โดยความขดัแยง้ทางวฒันธรรมไม่ได้เกิดข้ึน เฉพาะกบัชนต่างชาติต่างภาษาเท่านั้นคนในชาติ
เดียวกันก็ยงัมีวฒันธรรมท่ีแตกต่างกันไปในหลายมิติ  ได้แก่ ความขดัแยง้ทางวฒันธรรมจาก     
ความ “ต่างวยั” “ต่างเพศ” (sex / gender) “ต่างกลุ่ม” (group / gang) “ต่างพื้นท่ี (area) “ต่างโลก / 
ต่างขั้ว” (global-local / western-eastern) “ต่างชาติพนัธ์ุ” และ “ต่างชาติ” (ethnic / nation) เช่น 
วฒันธรรมของเด็กไทยมุสลิม  ซ่ึงความขดัแยง้ทางวฒันธรรมท่ีน่าสะพรึงกลวัท่ีสุด คือ ความขดัแยง้
ระหวา่งเช้ือชาติท่ีดูเหมือนจะกระจายไปทัว่ถึงทุกมุมโลก  ซ่ึงท่ีใกลต้วัเรามาก คือ เหตุการณ์ในสาม
จงัหวดัชายแดนภาคใตท่ี้เร่ิมสร้างรอยร้าวระหวา่งคนไทยดว้ยกนั (อมรวิชช์ นาครทรรพ, มปป.) ซ่ึง
พบตวัเลขจากการศึกษาวิจยัของมหาวิทยาลยัราชภฏัยะลา พบวา่ ในปี พ.ศ. 2547 นบัตั้งแต่วนัท่ี 4 
มกราคม  พ.ศ. 2547 จากเหตุการณ์ปลน้ปืนจากกองพนัพฒันาท่ี 40 เจาะไอร้อง จ.นราธิวาส พบว่า 
มีเหตุการณ์เกิดข้ึนทั้งส้ิน 961 เหตุการณ์  มีผูเ้สียชีวิตทั้งส้ิน 314 คน และมีผูบ้าดเจ็บทั้งส้ิน 491 คน 
(ศูนย์ปฏิบติัการส านักงานต ารวจแห่งชาติส่วนหน้า, 2551) สะทอ้นให้เห็นภาพความรุนแรงท่ี



 

 

เกิดข้ึน ท าให้เด็กๆ ท่ีเติบโตอยู่ในสังคมพหุวฒันธรรมสามจงัหวดัชายแดนภาคใต ้จะตอ้งมีทกัษะ
ในการอยูร่่วมกบัผูอ่ื้นไดอ้ยา่งสมานฉนัท ์นัน่คือ มีการส่งเสริมใหมี้การออกแบบการจดัการเรียนรู้ท่ี
สามารถส่งเสริมการอยูร่่วมกนัในสังคมพหุวฒันธรรมตั้งแต่ระดบัปฐมวยั โดยวิธีการจดัการเรียนรู้
นั้น ควรเป็นการจดัการเรียนรู้ท่ีท าใหเ้ด็กมีความสุขในการเรียนรู้ 

   
ข้อเสนอแนะการวจัิย 
 

การศึกษาวิจยัเร่ือง “การพฒันาตวัช้ีวดัของการบริหารจดัการการศึกษาระดบัปฐมวยัตาม
แนวคิดสันติศึกษาในสามจงัหวดัชายแดนภาคใต”้ ผูว้จิยัไดใ้หข้อ้เสนอแนะ 2 ส่วน ดงัน้ี  

1. ขอ้เสนอแนะในการน าผลการวจิยัไปใช ้

หน่วยงานท่ีรับผดิชอบในการบริหารจดัการการศึกษา ควรไดน้ าตวัช้ีวดัดา้นการบริหารจดั
การศึกษาตามแนวคิดสันติศึกษาในสามจงัหวดัชายแดนภาคใตไ้ปใชเ้พื่อการแกปั้ญหา และพฒันา
ระบบการบริหารจดัการการศึกษาปฐมวยัในพื้นท่ีสามจงัหวดัชายแดนภาคใตต่้อไป  

2. ขอ้เสนอแนะในการวจิยัต่อไป 

 จากผลการวิจยัน้ีน าไปสู่การวิจยัในการเสริมพลงัอ านาจ (Empowerment)ให้กบัผูบ้ริหาร
โดยการพฒันารูปแบบการพฒันาศกัยภาพผูบ้ริหารจดัการการศึกษาปฐมวยัต่อไป      



 

 

บรรณานุกรม 

 

กระทรวงศึกษาธิการ. (2546). หลักสูตรการศึกษาปฐมวยั (พุทธศักราช 2546).  กรุงเทพฯ :          
กรมวชิาการ  กระทรวงศึกษาธิการ. 56 หนา้.  

เกษม   วฒันชยั. (2551). แนวทางในการจดัการศึกษาขององค์กรปกครองส่วนทอ้งถ่ินเพื่อพฒันา
คุณภาพประชาชน ปาฐกถาพิเศษ ณ ห้องรอยลัจูบิล่ีบอลรูม ศูนยป์ระชุมและแสดงสินคา้
อิมแพ็ค เมืองทองธานี  อ.ปากเกร็ด  จ.นนทบุรี  วนัศุกร์ ท่ี 1 สิงหาคม  พ.ศ. 2551           
เวลา 09.00-11.30 น. กรุงเทพฯ : กรมการปกครองส่วนทอ้งถ่ิน. 72 หนา้.   

เกสรี  ลดัเลีย. (2552). รูปแบบการสอนเพื่อส่งเสริมความอดทน อดกลั้นโดยใชว้รรณกรรมเป็นฐาน
ส าหรับเด็กปฐมวยัในสังคมพหุวฒันธรรมจงัหวดัยะลา.  นิพนธ์ตน้ฉบบัรายงานการวิจยั        
เพื่อตีพิมพ ์: 1-20  

เกสรี  ลดัเลีย. (2549). รูปแบบการสอนเพื่อส่งเสริมพฒันาการด้านภาษาของเด็กปฐมวยัโดยใช้
วรรณกรรมเป็นฐาน. วารสารวชิาการมหาวทิยาลยัราชภัฏยะลา, ปีท่ี1(1), 11-20. 

คณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน,ส านักงาน. (2545).พระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ          
พ.ศ. 2524 และท่ีแกไ้ขเพิ่มเติม (ฉบบัท่ี 2) พ.ศ. 2545. กรุงเทพฯ : พริกหวานกราฟฟิค. 

ช่ืนฤทยั  กาญจนจิตรา และคณะ. (2551). การเล้ียงดูโดยศูนยเ์ด็กเล็ก. คณะท างานสุขภาพคนไทย                    
(กองบรรณาธิการ), สุขภาพคนไทย 2551. (หนา้ 31-32). กรุงเทพฯ : สถาบนัวิจยัประชากร
และสังคม มหาวทิยาลยัมหิดล.  

นภเนตร  ธรรมบวร. (2549). หลกัสูตรการศึกษาปฐมวยั. พิมพค์ร้ังท่ี 2  กรุงเทพฯ : จุฬาลงกรณ์
มหาวทิยาลยั. 394 หนา้. 

บุษบง  ตนัติวงศ.์ (2546).  รูปแบบการศึกษาปฐมวยัตามวิถีชีวิตไทย : การศึกษาเพื่อชีวิตท่ีพอเพียง. 
กรุงเทพฯ : จุฬาลงกรณ์มหาวทิยาลยั, 46 หนา้. 

ราชบัณฑิตยสถาน. (2546). พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน พ.ศ. 2542. กรุงเทพฯ : 
ราชบณัฑิตยสถาน, 1054-1055. 

ศูนยป์ฏิบติัการส านกังานต ารวจแห่งชาติส่วนหน้าและกองก าลงัต ารวจ. (2551). แผนพัฒนาและ
แก้ไขปัญหาการก่อความไม่สงบในพื้นที่จังหวัดชายแดนภาคใต้.  2552-2555. ยะลา :      
ศูนยป์ฏิบติัการส านกังานต ารวจแห่งชาติส่วนหนา้.   

เสาวนีย ์ จิตต์หมวด.  วัฒนธรรมอิสลาม.  พิมพค์ร้ังท่ี 3. กรุงเทพฯ : กองทุนส่งเสริมรุจิระอมัพร, 
2535.  



 

 

57 

หรรษา  นิลวิเชียร. (2544). การสอนภาษาไทยแบบบูรณาการ การพฒันาหน่วยแนวคิดท่ีใช้
วรรณกรรมเป็นหลกั. วารสารวชิาการ, ปีท่ี 4 (5) ,10-20. 

อมรา  พงศาพิชญ.์ (2542).  ความหลากหลายทางวฒันธรรม. กรุงเทพฯ :  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลยั. 
อมรวิชช์  นาครทรรพ   จุฬากรณ์  มาเสถียรวงศ ์และจิรัฐกาล  พงศภ์คเธียร์. (มปป.) . รู้เรา รู้เขา เท่าเทียม : แนวคิด

และ แนวทางการเสริมสร้างสุขภาวะและการเรียนรู้เร่ืองความหลากหลายและการผสมผสานทาง
วฒันธรรม.  กรุงเทพฯ : โรงพิมพแ์ห่งจุฬาลงกรณ์มหาวทิยาลยั.  

อมรวชิช์  นาครทรรพ   และจิรัฐกาล  พงศภ์คเธียร์. (มปป.) . สันติวัฒนธรรม สันติในตน : แนวคิดและแนวทางการ
เสริมสร้างสุขภาวะและการเรียนรู้เร่ืองสันติภาพ.  กรุงเทพฯ : โรงพิมพแ์ห่งจุฬาลงกรณ์มหาวทิยาลยั.  

อมรวิชช์  นาครทรรพ  และจุฬากรณ์  มาเสถียรวงศ ์. (มปป.) . หน่ึงจุดหมายหลายเส้นทาง : ความหลากหลายของ
แผนการสอนและกิจกรรมการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาสุขภาวะผู้เรียน.  กรุงเทพฯ :  โรงพิมพ์แห่ง
จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลยั.  

Banks, A.J. (1994).  An  introduction  to  multicultural  education.  Washington : Allyn and  Bacon. 
Carnes, J. (1997).  Introdution. Fleming, M, Leon, G,  Ting-Yi Oei, Sheets, H R, Valentin, Gand  Williams, E (Editors).  

Starting  small : Teaching  tolerance  in  preschool  and  the  early  grades. (5-7).  USA : Southern  Poverty  
Law  Center. 

Chen  Shi-jian. (2006). On  epochal  mission  of  multicultural  education  in  perspective  of  globalization. Frontiers  of  
education  in  Chaina,  3 (3),  339-349. 

Finazzo, A.D. (1997).  All  for  the  Children : multicultural  essentials  of   literature.  New  York   :  Delmar  puplishers.  
330 pp. 

Nicoll  , V. and  Roberts, V. (1993).  Taking  a  closer  look  at  literature – based  programs.    Ambassder   press, 
Australia,  134  pp. 

Santman, D. (2006).  Ourvisions  of  possibility  for  literacy.  Language  arts.  5  (83)  :  389-390.    
 

 
 
 



 

 

 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก 
 
 
 
 
 

 


	ÊèÇ¹¹Ó »¡ º·¤Ñ´ÂèÍ.pdf
	º··Õè  1 º·¹Ó.pdf
	º··Õè  2 àÍ¡ÊÒÃ·Õèà¡ÕèÂÇ¢éÍ§.pdf
	º··Õè  3  ÇÔ¸Õ´Óà¹Ô¹¡ÒÃÇÔ¨ÑÂ.pdf
	º··Õè  4 ¼Å¡ÒÃÇÔ¨ÑÂ.pdf
	º··Õè  5 ÊÃØ»¼Å¡ÒÃÇÔ¨ÑÂ.pdf
	ºÃÃ³Ò¹Ø¡ÃÁ.pdf
	ÀÒ¤¼¹Ç¡.pdf

